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SISSEJUHATUS

Tolkekoolitus — ja kdesoleva magistritod kontekstis pean silmas ainult kirjalikku
tblget — korghariduse tasemel on Eestis suhteliselt uus nahtus ning Tallinna
Pedagoogikaiilikoolis (TPU) veelgi uuem. Nimelt nii uus, et kéesoleva too kirjutamise
hetkel on TPU kirjaliku tolke magistridppekava peaaegu labinud (siiski pole veel
Uhtegi |8petanut) ainult esimesena sisse astunud magistrandid ning peaaegu pool e peal
jérgimine kursus tudengeid. Oppekava uudsusest tulenevalt on téiesti arussadav, et
Oppekavas leidub kitsaskohti, mida dppekava peamine sihtgrupp — magistrandid —
tahaksid muuta. Seda, et dppekava polnud algusest peale taiudlik, nditab ka fakt, et
juba td6 kirjutamise alustamise hetkeks on algselt esitatud Oppekava mingil méaaral
muudetud (vt lisa 1 jalisa 2). Need parandused tehti Gppekavva dppetto kaigus siiski
nii vara, et neid oppeaineid, mis uutega asendati, Ukski Opilane kuulata el jéudnud.
Tolkekoolituskeskuse dokumendi “Pdhjendus kirjaliku tdlke magistridppekava
avamiseks’ (2001) kohaselt toetub Gppekava mitmete tdlkijaid koolitavate Euroopa
Oppeasutuste eeskujule ning selliste tuntud praktikute nagu Eesti Tolkide ja Tolkijate
Liidu ja Eesti Oigustdlke Keskuse (niiiid Eesti Oiguskeele Keskus) soovitustele.
Samas saab tudengite hinnangut Oppekavale kisida alles niid, kui esimesed
magistrandid on Oppekava peaaegu l&binud. Ka téiskasvanuharidust uurinud Peter
Jarvis (1998, |k 231) leiab, et Opilaste kaasamine Oppekava ja Oppeprotsess
hindamisse on vajalik. Sellest tulenevalt uuribki kéesolev t66 just agassepuutuvate
magistrantide hinnangut TPU kirjaliku tlke Gppekavale. Oppekava saaks uurida ka
mitmete teistsuguste valimite abil, naiteks voiks kusitleda Oppedude, Oppekava
koostgjaid voi isegi potentsiaalseid t6oandjaid. Koikide muude dppekavaga seotud
inimeste ja institutsioonide arvamused oleksid kahtlemata samuti olulised, kuid
kéesolev t60 piirneb magistrantide omaga. Seetbttu tuleb meeles pidada, et ka
jareldused pdhinevad just nende hinnangutel ning ei ole ainuvdimalikud.

Kuna olen t66 autorina ka ise Uks magistrantidest, leian, et mul on lihtsam seda
arvamust teistele vahendada kui monel inimesel, kes olukorda tudengi vaatenurgast
ndinud e ole. Samas jaén kaasmagistrantide arvamuste analtisimisel vOimaluste
piires ise erapooletuks ning olen selles mdttes pigem vahendaja rollis. Pdhiline t60
kisimus seisnebki selles, milliseid dppeaineid peaks tdlkekoolituse magistridppekava
tudengites tolkepadevuse véjaarendamiseks sisaldama. Loomulikult keskendub t66



TPU &ppekavale kui uurimisobjektile, kuid tulemustest vdivad abi leida ka paljud
teised sarnase eesmérgiga Oppekavade koostgjad. Kaesoleva magistritoo tlesanne on
anda hinnang TPU kirjaliku tdlke 6ppekava kvaliteedile ja pakkuda valja lahendusi
voimalike puuduste likvideerimiseks. Jenny Williams ja Andrew Chesterman (2002,
Ik 63) nimetavad sellist ilma konkreetse hipoteesita mingit situatsiooni voi nahtust
anallsivat teadustood uurimuslikuks (exploratory). T60 praktiline véértus seisneb
voimaluses tulevaste Oppekavasse tehtavate muutuste juures pakutud lahendusi
arvesse votta. Nii Williamsi ja Chestermani (ibid., Ik 67) kui ka Silvi Roometsa
(2002, Ik 30) kéasitluste kohaselt on see seega rakenduslik uurimus.

Uurimuse aluseks on PACTE grupi (Process of the Acquisition of Trandation
Competence and Evaluation) tolkepadevuse mudel, mis téhendab, et t66 hindab
Oppekava vOimet arendada tudengites vélja tblkepadevus just vastavalt selle mudeli
kohasele definitsioonile. Tolkepadevus on tdlketeaduses aina enam tahtsust koguv
mdoiste, mida on uurinud mitmed tolketeoreetikud. Teemasse siivenedes voib mérgata,
et teadlased defineerivad seda mdistet suhteliselt erinevalt, kuid Uldiselt kokku vottes
on see midagi, mis peaks olemas olemaigal professionaalsel tdlkijal ehk midagi, mis
vOiks olla iga tlkekoolitusprogrammi eesmérk. Just PACTE grupi mudel on valitud
sellepérast, et nende t00 selles vallas on olnud kdige pdhjaikum ning sellest
tulenevalt nende mudel minu uurimuse jaoks kdige taiuslikum. Kuigi dppekaval voib
eesmérke olla teisigi — néiteks tekitada tudengites huvi ka dppeOu- voi teadustoo
vastu —, siis kdesolev t00 keskendub just praktilise tdlkepadevuse omandamisele.
PShinedes Daniel Gouadeci (1999) ja Brian Mossopi (1999) kirjutistele, vastandab
Yves Gambier (2002) mdisted koolitamine (training) ja harimine (education) kui kaks
t0lkedppekava eesmérki. EsSimene neist on professionaal sete t6lkepraktikute tootmine
vastavalt turundudmistele ning teine pisut laiahaardelisem haridus, mis ei dpeta ainult
tolkijaid, vaid ka tolketeoreetikuid ja tulevas tdlketeaduse kujundajaid. Nagu Mossop
(ibid.) tegdlikult ka ise tunnistab, sobib selline |&henemine paremini kaheaastasest
pikemale Oppekavale. Mina leian, et isegi kui magistrandi eesmédrk on saada
OppejOuks voi teoreetikuks, mitte tblkijaks, peaks ka tema jaoks tdlkepadevuse
omandamine téhtis olema, sest ilma selleta on raske nii teisi dpetada kui ka tolkimise
Ule teoretiseerida.

K&esoleva too eesmargi parema moistmise nimel on oluline selgitada, mida peetakse
t60s silmas terminiga Oppekava. Peter Jarvis (1998, |k 225) arutleb selle sona



erinevate kasutusvOimaluste (le, vaites, et see sbna “voib tahistada kogu
hariduskorraldust mingis haridussituatsioonis, ta voib téhistada teatud ainekursuse
sisu vOi isegi kavandatavat Sppimist.” Tajaotab termini kasutusviisid kaheks: tuntuks
ja kavatsetavaks ning tundmatuks ja mittemdddetavaks, kus esimese jaotuse alla
kuulub hariduskorraldus ja teise ala dpikogemus. Kéesoleva ttéo eesmérk on késitleda
rohkem hariduskorralduse poolt, kuigi kaudselt puudutab see kindlasti ka
Opikogemust. Konkreetsemalt on arutluse all Gppekava kui programm, mis Jarvise
kasitluse kohaselt hdlmab ainult thte vaikest osa kogu Oppekava maistest.

Pisut teisest aspektist vaatlevad tOlkekoolitust kaks teist minu todga samal ajal
kaitstavat magistritotd. Eve Sass (2004) tegeleb oma t66s “Enesehindamine ja
tagasiside tdlkekoolituse tulemuslikkuse tagamisel” samuti tblkimise Gpetamisega,
kuid, kui k&esolev t66 uurib seda, mida Opetada, siis tema t66 pigem seda, kuidas
Opetada, tehes seda autori enda Opingute kogemuse (le reflekteerides ning
kaasmagistrante kusitledes. Sirje Sinivee (2004) magistritod “Tolke hindamine —
kuidas, keda vOi mida’ seevastu arutleb tdlke hindamise Ule nii tblketuru kui ka

tolkekoolituse kontekstis, puudutades sellega seoses ka tol kepadevuse teemat.

Kuigi nimetatud t60d raggivad samuti tdlkekoolituse ja kaudselt ka Oppekava
teemadel, siis uudseks muudab kéesoleva t00 see, et seda konkreetset Oppekava
sellisest aspektist el ole kindlasti varem uuritud ning tegelikult ei ole teadaolevalt ka
dhtki teist Oppekava samamoodi PACTE grupi mudeli alusel analliisitud. See ei
téhenda aga, et konkreetsetest tOlkekoolituse dppekavadest ei oleks Uldse midagi
kirjutatud. Wolfram Wilss anallilisis juba 1977. aastal artiklis “Curricular Planning”
pohjalikult Saarbriickeni tdlkekooli Oppekava, mis erineb kéesolevast uurimusest
siiski selle poolest, et Wilss eesmark e ole niivord hinnata kui lihtsalt Ulevaadet
anda. Kuigi Eedtis tuntakse peamiselt Euroopa tdlkekoolitust pakkuvaid
haridusasutusi, el tédhenda see, et mujal maailmas tlkimise Gpetamisega ei tegelda.
Naiteks on Oppekavasid kirjeldanud ka Eva Hung (1995), kelle uurimus “Trandation
Curricula Development in Chinese Communities’ rdagib erinevatest Hiina
tolkekoolituse Oppekavadest. Need on loomulikult ainult Uksikud néited taolistest
Oppekavade kirjeldustest ning sellele lisaks on palju kirjutatud ka sellest, missugune
peaks Uks tblkekoolituse Oppekava vélja ndgema. Siinkohal tuleb kindlasti ara
nimetada saksa tdlkide ja tdlkijate assotsiatsiooni BDU (Bundesverband der
Dolmetscher und Ubersetzer) “Memorandum” (1987), mis pakub valja soovitusi nii



suulise kui ka kirjaliku tdlke Oppekavade koostamiseks. Kuigi see memorandum
keskendub nelja-aastasele Gppele diplomidppe- voi bakal aureusetasemel, sisaldab see
siiski kasulikke soovitusi ka magistridppekavade koostamiseks. Seetdttu leidub seal
ka ké&esoleva magistritto jaoks vajalikku teavet.

Niisiis erineb kaesolev t60 teistest samal teemal kirjutatutest just selle poolest, et
analliiisib stigavuti ainult Uhte kindlat dppekava, teeb seda tudengi kui Oppekava
sihtgrupi vaatenurgast ning votab aluseks PACTE grupi tolkepadevuse mudeli.

Esimene Ulesanne, mis sellise hindamise eesmérgil to6s téita tuleb, on PACTE grupi
tolkepadevuse mudeli tutvustamine, kuna see on ju kogu uurimuse alus. Seda ning ka
teis sarnaseid tOlkepadevuse mudeleid kirjeldabki t66 esimene ja ainus teoreetiline
peatikk peakirjaga “Tolkepadevus kui tolkekoolituse eesmark”. Selle peatiki Uks
pohiallikas on PACTE grupi (2003) artikkel, mis kirjeldab nende tdlkepadevuse ja
selle arendamise mudeleid ning t66d nende mudelite loomisel. Teiseks pohiliseks
alikaks on Christina Schaffneri ja Beverly Adabi (2000) koostatud raamat
“Developing Translation Competence” , kus mitmed autorid vaatlevad tolkep&devust
erinevatest kilgedest ning pakuvad vélja mitmeid tdlkepadevuse definitsioone ja
mudeleid.

Teises peatikis “Empiiriline uuring TPU kirjaliku tolke Gppekava kvaliteedi kohta’
on Ulesandeks saada magistrantidelt tagasisidet Oppekava kohta, mille jargi nad
Opivad, ning hinnata sellest tehtud jarelduste pohjal Oppekava. Meetod selle
l8biviimiseks on vaatlus, mille tulemusena peaksid empiirilise materjali pohjal
avalduma 6ppekava ndrgad kohad ning tldine hinnang sellele. Kisitluse analtilis on
kvalitatiivne, mis Lawrence Neumani (2001, Ik 141) arutuluse kohaselt, vastandades
kvantitatiivsega, voimal dab olukorda vaadeldainimlikust vaatenurgast.

Kolmandas peatiikis “ Ettepanekud dppekava parandamiseks’ pakun lahendusi teises
peatikis ilmnenud Oppekava puudustele. Ettepanekute tegemisel toetun enamjaolt
magi strantide avaldatud ideedele, kuid ka tuntud tdlketeoreetikute motetel e.

Niisiis on kéesolev t06 empiirilis-teoreetiline, mis Williamsi ja Chestermani (ibid., Ik
58) arusaama kohaselt on ainuvdimalik teadustoo kirjutamise meetod. Nemad leiavad,
et empiirilise ja teoreetilise |&henemise vastandamine pole maistlik, kuna mitte thtki

uurimust pole voimalik l&bi viia ilma eelneva teooriaga tutvumiseta ning Ukski



kasitlus, millel pole empiiriliste andmetega mingit seost — Ukskdik, kui huvitav see ka

e oleks—, e saateadusde kasulik olla.

To66 valmimisel osalemise eest sooviksin tanada TPU kirjaliku tolke magistrante, kes
taitsid mulle uurimuse l8biviimiseks vajaliku kiisimustiku. Lisaks neile sooviksin tdnu
avaldada nii assistent Merje Liivile, kes aitas mind materjali ja mitmele kiisimusele

vastuse leidmisal, kui ka magistritoo junendajale lektor Arvi Tavastile.



1 TOLKEPADEVUSKUI TOLKEKOOLITUSE
EESMARK

1.1 Arusaamade ja mudelite mitmekesisus tolkepadevuse uurimisel

Tolkimise Opetamisest radkimise juures on theks pohiliseks terminiks ‘tdlkepadevus
(translation competence) — eesmérk, mida Oppimise abil saavutama peaks. Selle
termini téilik defineerimine on osutunud aga keerukaks Ulesandeks ning Uhtset kdigile
vastuvoetavat mudelit tdlkepadevuse ja selle saavutamise kohta polegi vélja téotatud.
Samuti on seda terminit ennast aegade jooksul kahtluse alla seatud ja proovitud sellele
paremaid alternatiive vélja mdelda, Uritades nii valtida Noam Chomsky (1965)
Uldtuntud padevuse (competence) ja kasutuse (performance) eristamise pohimotet
(Pym 2002). Peter Zalan (1984) arvab, et tdlkepadevuse Ule arutamine tdlkimise
Opetamisega seoses on sootuks mottetu, kuna selle koostisosi e ole voimalik tapselt
méaarata ning Wolfram Wilss (1976) vaidab, et lhtset tdlkepaddevust el saagi olemas
olla, kuna tolketdo tellijatel on tihtipeale oma kriteeriumid kvaliteedi Ule otsustamisel
(Kiraly 1995, Ik 14), mis voivad erineda nii tolkijate omadest kui ka Uksteisest.
Uldjoontes on selle termini taga peituv mdiste siiski arusaadav, kuid tapsemalt
defineerima asudes on teoreetikute tulemused Uksteisest erinenud. Enamik
tolkepadevuse kirjeldusi ongi ainult tolkija omaduste nimekirjad, mis e uuri nende
omaduste omavahelis seoseid ega sea neid téhtsuse jarjekorda (PACTE 2003).
Anthony Pym (2002) véidab, et tdlkep&devust on alates 1970. aastatest vaadeldud

vahemalt neljal erineval viisil:
1) kui thte kakskeelsuse vormi;

2) kui tdlketuru ndudmiste kiisimust, arvestades suuri gjaloolisi ja sotsiaaseid
muutusi;

3) kui mitmest osast koosnevat padevust, mis sisadab nii lingvistilis,
kultuurilisi, tehnoloogilisi kui professionaalseid oskusi;

4) kui mingit ‘superpadevust’, mis on kdigist Ulejdanutest hoopis kdrgemal
tasandil.

Usna tavaparane tdlkepadevuse mudeli loomisel on tolkepadevuse alampadevusteks
jaotamine. Niimoodi tegi naiteks Albrecht Neubert (2000, Ik 6), kelle mudelis on



alampadevus viis. keelepadevus (language competence), tekstipadevus (textual
compentence), teemapadevus (subject competence), kultuuripddevus (cultural
competence) ja tUlekandepadevus (transfer competence). Tolkimisele kdige eriomasem
ning kdige vajalikum on Neuberti meelest neist viimane, kuid Uks siiski ebapiisav.
Just nende viie alampadevuse koostoo on see, mis on tdlkimise Opetamise juures
oluline. Loomulikult on keeleoskus — sealhulgas ka emakeeleoskus, mida tihtipeale
unustatakse — tolkimise juures véga téhtsal kohal, kuid vastupidiselt avalikule
arvamusele ainult sellest hea tdlketulemuse saavutamiseks siiski el piisa. Pedle selle
on vaatunda ka teksti omadusi — et tekst on stisteemne ning et tal on kindel struktuur,
mida tuleb jargida. 1segi kui need mdlemad lingvistika valdkonda kuuluvad oskused
on olemas, € ole inimene vedl valmis tdlkija (ibid., Ik 6). Uks aspekt, mida Neuberti
(ibid., 1k 8) meelest e tohiks unustada, kuid mille vajalikkuse Ule on nii monigi
vaielnud, on teematundmine. Vaieldav on see selleparast, et tolkijal on raske tunda
pohjalikult koiki valdkondi, mille kohta ta tekste tdlgib, ning ega seda el ndua
tegelikult ka Neubert. Teemapadevuse all peab ta silmas Uldisi teadmisi, millest
alustades vajadusel edasi uurida ning oskust vajalikku teavet leida, kasutades kasvdi
spetsialisti abi. Kultuuripadevusest radkides tuleb paljudele ehk esmalt meelde
ilukirjanduse t6lkimine, kus see on kahtlemata &éretult vajalik, kuid unustada e tohiks
tegelikult ka teisi tolkevaldkondi. Kasvoi tehnikatdlkes tekib tihti probleeme sellega,
et erinevate kultuurikeskkondade mingi valdkonnaterminoloogia el kattu (ibid., Ik 9).

Tekib kusimus, et kui need neli eespool nimetatud padevust — keelepadevus,
tekstipadevus, teemapaddevus ja kultuuripadevus — on kdik olemas, kas siis tdesti el
ole veel voimalik heal tasemel tdlget pakkuda. Neuberti (ibid., [k 10) meelest ei ole.
Nagu eespool mainitud, on tema jaoks just see kobige tdhtsam veel puudu.
Ulekandepadevus tahendab tema jaoks strateegiat ja taktikat teisendada |ahtekeelne
tekst selle rahuldavaks sihtkeelseks koopiaks ning ilma selleta e saa head
tolkekvaliteeti saavutada.

Kui Neubert ning enamik teisi teoreetikuid dritavad avalikku arvamust
keelepadevusest kui ainsast ndudest tdlkijale Umber likata, rohutades ka teis
padevusi, siis Marisa Presas (2000, Ik 30) taandab koik ikkagi bilingvaalsusele kui
pstihholingvistilisele alusele, millele kogu t6lkepadevus rajaneb. Sellegipoolest tddeb
ta, et lisaks sellele on kvaliteetse tolke saavutamiseks vaja omandada ka mitmeid teisi



oskus jateadmisi. Presas (ibid., Ik 29) on ka Uks nendest vahestest, kes raagib peale
tolkepadevuse enda ka selle arendamisest, jagades selle protsessi kolmeks:

1) uute p&devuste omandamine;

2) juba olemasolevate padevuste restruktureerimine,  lihtsustamaks
Ulekandepadevuse rakendamist;

3) strateegilise padevuse omandamine.

Kui enamik tdlkepddevuse mudelite autoreid taotlesid vaimalikult pdhjalikku
tOlkepadevuse analliis, tuues vélja kdikvoimalikud tolkepadevuse aspektid, 18henes
Anthony Pymi (2002) tdlkepadevusele hoopis vastupidiselt ja jagas oma 1991. aastast
périnevas minimalistlikus tolkepadevuse definitsioonis tolkepadevuse kaheks:

1) vdime luua Uhe |8hteteksti jaoks mitu toimivat sihtteksti;

2) vdime valida nende hulgast kiiresti ja pohjendatud kindlusega uks toimiv
sihttekst.

Tavéidab, et just need kaks omadust kasitlevad tolkimist, minemata samas tolkimise
piiridest védja. Pym e eita, et tdlkijal on vaa tunda ka grammatikat, retoorikat,
terminoloogiat, infotehnoloogiat, meeskonnat6dd ja palju muud, kuid seda osa tolkija
t00st, mis puudutab tdlkimist ennast, voib kirjeldada kui loomise ja valimise protsessi.
Kui paljud teised mudelid pltdlevad selle poole, et kirjeldada kdike, mida tihel heal
tolkijal t66 tegemiseks vaja ldheb, ja seda on ju palju, arvestades, et tolkijal tuleb
tunda paljusid erinevaid elualasid, siis Pym leiab, et tolkepadevuse defineerimisel on
oluline tdlkepadevus just teistest padevustest eristada — leida see, mis on iseloomulik
ainult tolkimisele.

Hoopis omamoodi |18heneb teemale Donald Kiraly (2000, |k 10-13), kes arvab, et kui
minevikus raagiti  tOlkepadevusest, Sis tanapdeval peaksime radkima
tolkijapadevusest (translator competence), mille tiheks osaks on tolkepadevus. Sellist
muutust seletab ta tehnika kiire arenguga, mis on kaasa toonud tdlkija t60 palju
keerulisemaks muutumise. Kui viisteist aastat tagas oli tdlkija peamiseks oskuseks
tekst Uhest keelest teise Ule kanda, siis praeguseks on selle kdrval véga olulisele
kohal e tdusnud ka suure hulga arvutiprogrammide ja Interneti tundmine, uute teemade
kiire ja tolkimiseks piisav omandamine, meeskonnatdts osalemine, ekspertide abi
kasutamine ning palju muud.
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Niisiis on tolkepadevuse mudeleid ja definitsioone vaga erinevaid, kuid nagu vaidab
Marisa Presas (2000, Ik 28), on enamik neist siiski pelgalt spekulatiivsed. Uks, mis
sinna enamikku kindlasti e kuulu, on PACTE grupi tolkepadevuse mudel, millest
kdneleb jargmine peatikk.

1.2 PACTE grupi tolkepadevuse ja selle omandamise mudelid

Uheks teistsuguseks néiteks on Universitat Aut?noma de Barcelona 1997. aastal
moodustatud PACTE grupp (t60 kirjutamise gjal A. Beeby, M. Fernandez Rodriguez,
O. Fox, A. Hurtado Albir, W. Neunzig, M. Orozco, M. Presas ja P. Rodriguez Inés, L.
Romero), kelle tolkepadevuse ja selle omandamise mudelid pShinevad ulatuslikul
empiirilisel  uurimustodl. Teadaolevalt on vedl kaks uurimust |&henenud
tolkepadevuse kiissimusele empiiriliselt: Lowe (1987) ja Stansfield, Scott ja Kenyon
(1992) (PACTE 2003), kuid vordluses PACTE grupi mudeliga jdavad need siiski
puudulikuks. PACTE grupp (ibid.) viitab Mariana Orozco (2000) arvamusele, et
Lowe'i uurimus nimetab lihtsalt t6lkepadevuse tasemetele viitavaid elemente ja j88b
empiiriliselt uurimusest selles méttes tegelikult véaga kaugele ning Stansfieldi, Scotti
jaKenyoni uurimuse puuduseks on selle piiratud valim, mis koosneb ainult seitsmest
USA Foderaalse Juurdlusbiroo (FBI) tootgast, mistttu ei saa selle uurimuse
tulemusi Uldistada.

PACTE grupi uurimust6o pohjalikkus véljendub nii erinevates keelesuundades, milles
katseid |&bi viiakse, katsealuste valimis kui ka katsetes endis. Keelesuundi on
tolkepadevuse uurimustdos kuus ning nende rohkust pdhjendavad grupi liikmed
sellega, et soovivad néha, kas tolkepadevus toimib neis kdigis sarnaselt. Katsealuseid
on kahte sorti: professionaalsed tdlkijad ja kakskeelsed inimesed, kes e tegele
pariselus tolkimisega. Katsetes osalevad inimesed valitakse vélja hoolikalt, kasutades
selleks vastavaid kisimustikke, mille abil tehakse kindlaks, et valimisse e satuks
inimesi, kes tegelikult sinna kuuluma ei peaks. Katseid endid on aga kolme erinevat
tudpi:

1) vaatlusuuringud, mille eesmak on uuringu instrumentide ja hipotees

kvaliteedi parandamine;

2) pilootkatsed, millega testitakse parandatud instrumentide kvaliteeti;

3) eksperimendid.
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Nagu ndha on kaks esimest tulpi katsed moeldud vaid eksperimentide
ettevalmistuseks. Eksperimentide l8biviimiseks kasutatakse aga vaga mitmeid

erinevaid instrumente:

1) tarkvaraprogrammi PROXY, mis jélgib ja savestab katsealuste tegevuse
tolkimise gja;

2) tekste nii emakeelde kui ka voorkeelde tolkimiseks, mis sisaldavad néitajaid,
millega uuritakse erinevate tolkeprobleemide lahendamist ja selle kaudu
mitmeid p&devusi;

3) kusimustikke, mille abil uuritakse katsealuste tausta, arusaama tolkimisest
ning arvamust tolgitud tekstide kohta;

4) jadgimisgraafikut katsealuste tegevuse kohta tOlkimise aga ning
retrospektiivseid ning juhendamise all ldbi viidud TAPe (Think-Aloud-
Protocols') (PACTE 2003).

Ka PACTE grupp jagab tOlkepaddevuse nn alampéddevusteks. Grupi liikmed
vordsustavad tOlkepadevuse moiste ekspertteadmiste mdistega, mis eristab teda
suhtluspadevusest. Ekspertteadmisi  iseloomustavad nad kui kategoriaalseid,
teadvustatud (conscious) ja eksplitsiitseid; midagi, millel on lai teadmistebaas ja mis
on organiseeritud keerukate struktuuride abil ning mida saab kasutada probleemide
lahendamiseks (ibid.).

Nende agne 1998. aasta holistiline mudel pakub vdja kuus alampadevust:
keelepadevus kahes keeles (language competence in two languages), keelevéline
padevus (extra-linguistic competence), instrumentaalne/professionaalne padevus
(instrumental/professional  competence), Ulekandepadevus, psihhofisioloogiline
padevus (psycho-physiological competence) ja strateegiline padevus (strategic
competence). Keelepadevuse all peetakse silmas lingvistilis kommunikatiivseid
oskusi kahes keeles, keelevélise padevuse all teadmisi tolkimisest, nende keeltega
seotud kultuuridest, eriadlast ja paljust muust. Instrumentaal set/professionaal set
padevust defineerivad nad kui professionaal se t6lkimisega seotud teadmisi ja oskusi,

! Think Aloud Protocol — katse, kus katsealune peab talle antud t6lkeillesande téitmise ajal oma métteid
sOnades véljendama. Nii loodetakse saada teavet katsealuse |Uhiajalisest mélust ning selle abil
pdhjendada tema valikuid javigu (Bernardini 2000 WWW). Antud juhul on siiski tegemist
retrospektiivse TAPiga, kus mbtete avaldamine ei toimu t6lkimisega Uheaegselt, vaid pérast selle
[Gpetamist (PACTE 2003 WWW).
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naiteks allikatest, tehnilistest vahenditest ja to6turust. PsiihhofUisiol oogiline padevus
téhendab aga voimet kasutada tunnetuslikke ja suhtumuslikke allikaid. Nagu Neuberti
mudeliski, on ka selle mudeli kdige téhtsamaks osaks Ulekandepadevus, mis PACTE
grupi jaoks tdhendab oskust tekstist aru saada ning seda teises keeles valjendada,
arvestades sedjuures tblke eesmérki ja vastuvdtjat. Vaga olulisel koha nende
padevuste hierarhias on ka strateegiline padevus, mis kontrollib kdikide teiste
padevuste vahelis suhteid ning kompenseerib neist mone puudused, kuna selle
padevuse taga peitub vBime lahendada probleeme, mis tolkimise kéigus tekkida
vOivad (ibid). Holistilise mudeli kohaselt vdidab PACTE grupp (2000), et
alampadevused on omavahel seotud ja hierarhilistes suhetes. Neid kasutatakse igas
tOlkeaktis ning nende seotus ja hierarhiavoib vastavalt situatsioonile muutuda.

Parast 1998. aastat on PACTE grupp uuringuid jatkanud ning 2000. aastal 1&bi viidud
empiiriliste katsete tulemuste pdhjal oma mudelit ka muutnud. K&ige olulisem muutus
on vast see, et siiamaani kdige tahtsamal kohal olnhud Ulekandepddevus on
alampadevuste reast sootuks kadunud, kuna leiti, et see padevus on tegelikult kdikide
teiste padevuste kombinatsioon ehk siis tolkepadevus ise — vdime tuua lahtekeele
tekst Ule sihtkeelde, arvestades nii vastuvotjat kui teksti eesmarki. Selle asemel on
alampadevustest kbige téhtsamaks muutunud strateegiline padevus, kuna seda
kasutatakse tOlkeprojekti planeerimiseks, aktiveerimiseks, jalgimiseks, teiste
padevuste ndrkade kilgede kompenseerimiseks, probleemide markamiseks ja nende
lahendamiseks ning tdlkeprotsess ja tulemuste hindamiseks. Juurde on tekkinud ka
Uks uus péadevus, mis oli enne olnud osaks nii keelevdlisest kui ka
instrumentaal sest/professionaalsest pédevusest, nimelt teadmis tdlkimise kohta
(knowledge about trandation). Alampadevuse staatuse on kaotanud aga
psuihhofisioloogiline padevus, kuna see e ole tblkepadevusele ainuomane, vaid on
osaks igasugustest ekspertteadmistest. Selle padevuse alla kuulunud oskusi kutsutakse
nudd psthhofisioloogilisteks osisteks (psycho-physiological components). Seega
koosneb uus mudel nild viiest padevusest — bilingvaalne péadevus (bilingual
competence, varem keelepddevus kahes keeles), keelevéline péadevus, teadmised
tolkimise kohta, instrumentaalne padevus ja strateegiline p&devus — ning reast
pstihhoflisioloogilistest mehhanismidest. Nende alampadevuste kirjeldamisel peavad
PACTE grupi liikmed vaga oluliseks teadmiste jaotamist deklaratiivseteks ja
protseduurilisteks ning votavad selle aluseks John R. Andersoni (1983) teadmiste
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eristuse. Tema eristuse kohaselt on deklaratiivsed teadmised faktilised teadmised
maailma kohta — neid on kerge sdnades véljendada, neid omandatakse kokkupuutes
mingi informatsiooniga ning tavaliselt on nende kasutus juhitav. Néiteks voib
deklaratiivseks nimetada teadmist selle kohta, missugune on mingi vajamineva
veebilehe aadress. Protseduurilised teadmised on teadmised selle kohta, kuidas midagi
teha. Neid on raske sbnades véljendada, need omandatakse harjutamisega ning nende
kasutamine on tavaliselt automaatne. Néaiteks voib tuua teadmised sellest, kuidas tht
veebilehte parimate tulemuste saamiseks kasutada (PACTE 2003).

PACTE grupi mudeli raames hdlmab bilingvaalne pddevus peamiselt protseduurilisi
teadmisi, mis on vajalikud kahes keeles suhtlemiseks. Sinna alla kéib ka voime kahe
keelega tottades keelte interferentsi kontrolli al hoida. Bilingvaalse padevuse osaks
olevad pragmaatilised teadmised on nende sOnul pragmaatilised kokkulepped
vastuvoetavate keeleliste toimingute sooritamiseks teatud kontekstis, mis
vOimaldavad madista ja vdjendada lingvistilis funktsioone ja kdneakte.
Sotsiolingvistilised teadmised on sama eesmérgiga sotsiolingvistilised kokkulepped,
mis sisaldavad teadmisi keeleregistritest [variatsioonidest tulenevalt tegevusvéljast
ehk suhtlusvaldkonnast (field), suhtelaadist (tenor) ja suhtlusviisist (mode)] ja
dialektidest (variatsioonidest tulenevalt geograafilistest, sotsiaalsetest ja gjalistest
aspektidest). Tekstilised teadmised on aga teadmised tekstuurist (koherentsuse ja
kohesiivsuse mehhanismidest) ning Zanritest ja nendega seonduvatest kokkul epetest
(nt struktuurist). Grammatilised ja leksikaalsed teadmised koosnevad aga teadmistest
sdnavarast, morfoloogiast, stintaksist ning fonoloogiast (ibid.).

Keelevdlise padevuse al peetakse silmas pohiliselt deklaratiivseid teadmisi, mis
voivad olla nii implitsiitsed kui ka eksplitsiitsed ja nii maailma kohta tldiselt kui ka
kindlate erialade kohta. Tapsemalt vOib selle paddevuse alla kuuluvaid teadmisi
kirjeldada, jagades need kolmeks: teadmised l&hte- ja sihtkultuuri kohta,
entsiikl opeedilised teadmised (maailma kohta Ul diselt) ja erialateadmised (ibid.).

Samuti peamiselt deklaratiivsed ja nii implitsiitsed kui ka eksplitsiitsed on ka
teadmised t6lkimise kohta. Need vdib jaotada kaheks: teadmised sellest, kuidas télge
toimib (nt tolkeprobleemide tlubid, tblkimiseks vajalikud protsessid, tdlkimise
strateegiad) ja professionaalse tOlkepraktikaga seotud teadmised (teadmised
tolketurust) (ibid.).
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Selle mudeli instrumentaalne padevus kujutab endast enamjaolt protseduurilisi
teadmisi, mis on seotud alikate ja kommunikatsioonivahendite kasutamisega (nt
sOnaraamatud, paralleeltekstid, stiilijuhendid, otsingumootorid) (ibid.).

Nagu eespool mainitud, on strateegiline padevus see, mis tagab tdlkeprotsess
efektiivsuse ning tekkinud probleemide lahendamise. See véga olulise tdhtsusega
padevus koosneb protseduurilistest teadmistest, mis mojutavad koiki teisi padevusi ja
seovad need omavahel. Selle padevuse peamine funktsioon on tblkeprotsess
kontrollida. Strateegilise padevuse Ulesanded jagunevad PACTE grupi mudeli
kohaselt neljaks:

1) tOlkeprotsessi planeerimine ja tolkeprojekti l&bi viimine (kdige parema
meetodi valik);

2) tolkeprotsessi hindamine ja saadud tulemuste hindamine [6plikku eesmarki
arvestades,

3) erinevate aampddevuste aktiveerimine ning nende  puudujéékide

kompenseerimine;

4) tolkeprobleemide identifitseerimine ning nende lahendamiseks tarvilike
protseduuride rakendamine (ibid.).

Nagu 6eldud, ei moodusta psiihhofiisioloogilised osised uues mudelis enam omaette
padevust, kuid mangivad tolkepadevuse mudeli Ulesehituses siiski markimisvaarset
rolli. PACTE grupi k&sitluse kohaselt jagunevad psiihhofisioloogilised osised kolme
tidpi tunnetuslikeks ja suhtumuslikeks komponentideks ja pstihholoogilise mootori
mehhanismideks:

1) tunnetuslikud osised nagu mélu, tgju, téhelepanu jatunne;

2) suhtumuslikud osised nagu intellektuaalne uudishimu, sihikindlus, kriitiline
meel, enesekindlus, viime oma oskusi mddta, motivatsioon jne;
3) sellised oskused nagu loovus, loogiline mdtlemine, anallilisi- ja slinteesivdime

jne (ibid.).

Peale pohjaliku tolkep&devuse mdiste uurimise on PACTE grupp sama pohjalikult
uurinud ka tdlkepadevuse omandamist. Koos tdlkepadevuse mudeliga valmistasid nad
1998. aastal ette ka diunaamilise tOlkepadevuse omandamise mudeli, kus nad
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kirjeldavad tOlkepddevuse omandamist kui eespool toodud aampédevuste
restruktureerimist ja arendamist. Sellest tulenevalt defineerivad nad seda jérgmiselt:

1. tolkepadevuse omandamine on dunaamiline, spiraalne protsess, kus agaa
teadmistest arenevad valja ekspertteadmised ning kus on vajalik dppepadevuse
(learning competence) olemasolu. Selle protsessi jooksul seotakse omavahel
erinevat liiki teadmised ning arendatakse ja restruktureeritakse neid;

2. see on protsess, mille pohiliseks osaks on protseduurilise ja sellest tulenevalt

strateegilise padevuse arendamine;

3. see on protsess, mille kéigus arendatakse ja restruktureeritakse tdlkepadevuse

alampéadevusi.

Selle omandamise protsessis on alampadevused omavahel seotud ning hierarhilistes
suhetes, kus nad vdivad Uksteist kompenseerida. Padevused el arene alati Uksteisega
paralleelselt ning varieerumine voib olla seotud keelesuuna, keelekombinatsiooni,
eriala voi Oppekontekstiga, mis muudab omandamise kiiremaks vOi aeglasemaks
(ibid.). Lisaks on selleks protsessiks vaa kindlate Oppimisstrateegiate olemasolu
(PACTE 2000).

Ka tdlkepaddevuse omandamise uurimist on nad peale 1998. aasta mudelit jétkanud
ning kasutanud selleks laiaulatuslikku empiirilist materjali. Antud juhul on
katseal usteks valitud tdlketudengid ning vordlusriihmana kasutatud professionaalseid
tolkijaid. Katsed, mida 18bi viiakse, on sama tlupi nagu tOlkep&devuse mudeli
juureski ning neid viiakse kahe aasta jooksul 1&bi korduvalt, alustades tdlketudengite
Opingute algusest. Samuti sarnanevad eeltooduga eksperimendid jainstrumendid.

Sellest tulenevalt ongi PACTE grupi mudel vast kbige méarkimisvdarsem — see
pohineb ulatuslikul uurimustodl ja katsetel. Samas voib loota, et nende mudelid
muutuvad tulevikus veelgi téiuslikumaks, kuna nende t66 tolkepadevuse ja selle

arendamisega pole vedl sugugi |6ppenud.
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2 EMPIIRILINE UURING TPUKIRJALIKU TOLKE
OPPEKAVA KVALITEEDI KOHTA

2.1 Empiirilise uuringu kirjeldus
2.1.1 Uuringu teema

K&esoleva t06 eesmérgi nimel viisin labi kisitluse Tallinna Pedagoogikatilikooli
kirjaliku t6lke magistrantuuri esimesena vastu voetud tudengite seas, et teha kindlaks
nende hinnang dppekavale, mille jargi neile tblkimist Opetatakse. Klsitlus p&hineb
eelkirjeldatud PACTE grupi tdlkepadevuse mudelil ning uurib magistrantide arvamusi
just selle mudeli taustal. Kusitluse pShikisimus ongi see, kui palju nii erinevad ained
kui ka terve dppekava kokku arendavad tolkepadevuse osadeks olevaid alampédevusi
ning tolkep&devust tervikuna.

Kuna uuritav Oppekava on kasutusel alles teist aastat ning kusitletavad magistrandid
on esimesed selle Oppekava jargi dppinud inimesed, siis on k&esolev kusitlus kindlasti
kasulik selle Oppekava tulevaseks arendamiseks ja parandamiseks. Kusimustiku
eesmérk on vdja tuua uuritava 6ppekava kitsaskohad ja kiiduvéart aspektid, mistottu
voib see Opetlikuks materjaliks saada ka teistele sarnaste dppekavade koostajatele ja
arendgjatele.

Tolkepadevuse all pean kisimustiku raames silmas just esimese voorkeele (B-keele)
t6lkepadevust, kuna eeldan, et selle valjaarendamine on TPU kirjaliku tdlke 6ppekava
peamine eesmérk. Kuna uuritava dppekava raames Opetatakse ka teist voorkeelt (C-
keelt), siis on kusitud ka selle Gpetamise voimalikkuse ja vajalikkuse kohta, kuid kuna
selle keele osakaal on dppekavas tunduvalt vaiksem, on seda tehtud pisut teistsugusest
vaatenurgast.

2.1.2 Uuringu meetod

Labi viidud uurimus on kvalitatiivne hinnanguurimus (evaluation research) (Neuman
2003, Ik 534) ning andmekogumismeetod on kirjalik kusitlus (vt lisa 3). Isetdidetava
(self-completion questionnaire) (Bryman 2001, |k 504) kisimustiku saatsin
kisitletavatele laiali meili teel ning andsin neile n&dal aega vastamiseks ja
kisimustiku tagasi saatmiseks. Esmastele mittevastagjatel e andsin lisaaega, kuna leian,
et objektiivsete jarelduste tegemiseks on vaalik koikide Oppekava sihtgruppi

17



kuuluvate isikute panus. Vékese hilinemisega saingi vastused koigilt, kellele
kisimustiku olin saatnud. Kirjaliku kisimustiku valisin soovi t6ttu anda vastgjatele
pisut rohkem matlemisaega, kui seda jadks suulise intervjuu korral. Piisav aeg on selle
kusimustiku juures eriti oluline, kuna vastamiseks tuleb hasti mbista PACTE grupi
tolkepadevuse mudelit ning kirjaliku kiisimustiku puhul on selle poole aati véimalus
podrduda ja seda uurida nii kaua, kui vastgjal paragagu tarvis on. Kirjalikust
vastamisviisist tuleneva probleemi, kus vastus on arusaamatu voi vajab lisaselgitus,
lahendasin sellega, et jétsin endale kiisitluses osalenute |oal voimaluse pérast vastatud
kisimustiku tagasisaamist lisaklisimusi esitada, mida ma mitmel korral ka kasutasin.
Samuti oli vastgjatel voimalus kisida kiisimusi minult, kui midagi kiisimustikus jéi
ebasel geks.

Kusitlus koosneb tabelist ning Uhest kilsimusest. Tabel katab kdiki TPU kirjaliku
t6lke magistrantuuri dppekava aineid ning kdiki PACTE grupi tdlkepadevuse mudeli
padevusi. Tabeli vasakpoolses tulbas on reastatud koikide dppeai nete nimetused ning
Ulemises reas kbik padevused ning psiihhofisioloogilised osised. Vastavalt sellele
tabelile pidid kusitletavad magistrandid hindama neid aineid, millest nad ise on osa
votnud, keskendudes sealjuures kiissmusele, kui palju arendas vasakus tulbas olev
Oppeaine Ulemises reas olevat padevust. Padevuste all olevad tulbad on veel omakorda
kaheks jaotatud. Iga paddevuse kohta tuli igal real anda kaks vastust — Uks selle kohta,
kui paju arendas aine vastavat padevust reaalsuses (ehk kusitletava kogemusel
pohinev), ning teine selle kohta, kui palju peaks sama Oppeaine arendama sama
padevust ideaalolukorras (ehk kisitletava hinnang sellele, kuidas peaks tema meelest
olema). Sellise jaotuse pdhjuseks oli soov saada vastus kisimusele, kas voimalikud
puudused Oppekavas tulenevad Oppekava Ulesehitusest vOi mingitest muudest
aspektidest. Tulemuste analtlsimisel keskendun mina Oppekava Ulesehituse
probleemidele ning jétan reaalset olukorda hindavad tulemused pelgalt vordiuseks ja
abiks vastgjatele kahe olukorra paremaks eristamiseks. Oma hinnangut kiisimusele,
kui palju Uks vOi teine aine mingit padevust arendab, sai véljendada hinnetega
viiepallisiisteemis, kus hinded ja nende tdhendused on jérgmised:

0 — mitte Uldse
1-vahe

2 — keskmiselt
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3—pdju
4 —téielikult.

Tabeli valikut pohilise kusitluse vormina pohjendan sooviga muuta vastamine
vastgjate jaoks lihtsamaks, kuna tabelis saab oma arvamuse kiiresti ette antud hinde
abil &a méarkida ning e pea iga erineva aine ja padevuse puhul kasutama selleks
pikka kirjalikku vastust. Samas on ilmne, et selline suletud vastusevdimal ustega tabel
piirab vastuste andmist, kuna tabelisse el saa lisada kommentaare ega pohjendusi.
Selle jaoks jétsin tabelile lisaks ruumi ka kommentaaride jaoks, kus vastajad said
soovi korral oma vastuseid pdhjendada ning avaldada arvamusi, mida tabelis hinnete
abil teha e olnud vaimalik. See muudab kiisimustiku omakorda avatuks, mistéttu on

kisimustik segu nii suletud kui ka avatud kiisimustest.

Kuna tabel pohineb PACTE grupi tdlkepaddevuse mudelil, on ilmselge, et vastgad
pidid hindamiseks mudelit tundma. Sel eesmérgil esitasin enamikule kiusitletavatest
mudeli suuliselt, kasutades selleks Oppeainet nimega Magistriseminar, ning lisasin
mudeli kokkuvote ka kiisimustiku 16ppu, kust vastgja sai vajadusel uurida, mida Uks
vOi teine padevus tapselt hdlmab.

Nagu ulal mainitud, sisaldab kisimustik peale tabeli ka thte eraldi avatud kisimust.
See kiisimus puudutab C-keele dpet. Kuna tabel keskendub B-keele tolkepadevusele
ning selle arendamiseks C-keel ilmselgelt mdeldud e ole, siis tabelisse seda lisada el
saanud. Samuti e olnud mottekas teha C-keele kohta eraldi tabelit, kuna votan
eelduseks, et C-keele dpetamise juures el ole eesmérgiks arendada vélja samal tasemel
tOlkepadevus kui B-keele puhul. Seda taiesti vélja jéttes oleks aga Oppekavale
hinnangu andmine puudulik. Seega on kusimustikus eraldi kisimus C-keele
Opetamise vaalikkuse ja voimalikkuse kohta, millele vastuseid ootasin téiesti vabas

vormis.

Kusitluse l&biviimise gjaks valisin perioodi 25. mérts kuni 1. aprill (mis lukkus
hilinenud vastuste t6ttu kill 6. aprillini). Kusitluse sellise g astuse pohjuseks on see, et
kisitletavad oleksid Oppekava voOimalikult suures mahus lébinud. Kuigi koik
kusitluses esinevad ained el olnud selleks perioodiks veel téielikult |&bitud, olid need
vahemalt monda aega kestnud ning selles mottes kusitletavatel arusaam nende kohta
vdja kujunenud. Vastuste ja kommentaaride tOepérasuse saavutamisele aitasin kaasa

vastajate anontilimsuse tagamisega.
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Andmete to6tlemisel teisendasin numbrilised hinded uuesti nende taga peituvateks
téhendusteks ning vordlesin tabeleid omavahel jategin selle pohjal jéareldusi. Seejarel
anallisisin tulemusi tdlgendamise eesmargil ning esitan need kdesolevas peatiikis
kirjalikult. Lugejale pohjalikuma ja tlevaatlikuma pildi voimaldamiseks koostasin ka
the koondtabeli, kus hinnangud vdjenduvad tulpdiagrammidena (vt lisa 4).
Diagrammid sisaldavad informatsiooni selle kohta, kui palju thte vdi teist hinnangut
teatud aine teatud padevuse arendamise kohta anti. Tapsem koondtabeli kirjeldus asub

samalisaalguses.
2.1.3 Uuringu valim

Uuringu valim koosneb TPU kirjaliku tdlke magistrantuuri esimesena vastu voetud
kursuse tudengitest (vélja arvatud minaise). Nemad on uuritava dppekava sihtgrupp
ning leian, et Oppekava koostamisel tuleks arvestada ka nende soovidega. Kusitletud
inimesed on ainsad, kes on uuritava dppekava peaaegu téies mahus |dbinud. Jatsin
valimist valja jéargmisena sisse astunud kursuse tudengid — nemad el saaks hinnata
koiki ained, kuna pole neid veel 18binud ning samuti vib nende Uldpilt dppekavast
veel puudulik olla. Samuti ei kiisitlenud ma 6ppejGude, kuna nemad saaksid tegelikult
hinnata ju ainult oma ainet ning hoopis teisest vaatenurgast. Kuna tudengid on
Oppekava koostamise peamine sihtgrupp ning uuringu eesmark on dppekava hinnata
just nende vaatevinklist, siis leian, et just valitud valim on ainus ja maksimaalne
voimalik uurimuse 18biviimiseks.

Valimis on Uheksa inimest, kes on koik tdlkemagistrandid. Oma eelneva hariduse ja
tausta poolest on nende hulgas nii filolooge kui ka muude erialade esindajaid. Samuti
erinevad nad Uksteisest selle poolest, millal nad oma eelneva hariduse on omandanud.
Paljud neist on astunud magistrioppesse kohe pérast bakal aureusedppe |Opetamist,
kuid mdnedel on oma eelneva eriala omandamisest méodunud juba aastaid. Lisaks
sellele olid moned vastgatest juba enne magistridppesse astumist tegevtdlkijad, kui
teised puutusid dpingute alguses professionaalse tolkimisega kokku esmakordselt.
Sellistest erinevustest tulenevalt on selge, et ka nende ootused dppekavale ja vastused
kisimustikule voivad teatud méaéral Uksteisest erineda, kuid selles el ole midagi erilist.
Lahenduste otsimisel tulekski arvesse votta tudengite erinevaid taustu ja soove ning

leida kompromisse, et kdik oleksid voimalikult rahul.
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B-keele poolest on kodik kisitletavad sarnased — see on neil inglise keel, kuigi
keeleoskuse tase vOib pisut varieeruda. C-keeli on vastgjate hulgas kaks — saksa ja
prantsuse keel.

2.2 Uuringu analtis
2.2.1 Valdkonnaained

“Vadkonnaained on thes dppevaldkonnas Uhitatud sissejuhatavad Oppeained, mis
annavad (iliGpilasele vastava valdkonna alusteadmised” (TPU Gppekorralduse eeskiri
2003). TPU kirjaliku tdlke oppekavas on valdkonnaaineteks Euroopa Liidu
ingtitutsioonid ja poliitikad, Majanduse alused, Keeleteaduse alused, Keeleteaduse
uuemaid suundumusi, Kuultuuridevaheline kommunikatsioon, Semiootika ning
Infoallikad ja infootsing (vt lisa 1). Magistrandid pidid kolme esimese hulgast the
Oppeaine valima ja ainet Euroopa Liidu institutsioonid ja poliitikad votma

kohustuslikus korras. Ulgj&inud nelja aine hulgast pidid tudengid valima ihe.

Niisiis, Oppeaine Euroopa Liidu institutsioonid ja poliitikad kohta andsid vastuseid
koik kusitluses osalenud, kuna koik olid seda ainet kuulanud (vt lisa 4). Vastuste
pohjal selgus, et tudengid ootasid ainelt ideaaljuhul eelkdige keelevalise padevuse
véljaarendamist. Kuna keelevélise padevuse puhul tundub lootus, et Uks aine selle
taielikult valja arendaks, pisut ebaharilik, siis kiisisin maksimaalse hinde andnud
inimestelt lisakiisimuse ning selle abil sain teada, et téieliku véljaarendamise all
peavad nad silmas keelevdlist padevust ainult sellel konkreetsel teemal ehk siis antud
juhul téielikke teadmisi Euroopa Liidust. Uldiselt ollakse selle koha pealt ka aine
reaal olukorraga rahul — enamiku vastajate meelest vastas aine nende ootustele.

Bilingvaal se padevuse puhul on hinnangud vaga erinevad — moned lelavad, et aine ei
puuduta seda padevust Uldse ning el peakski seda tegema, kuid enamus on arvamusel,
et aine arendas seda padevust véhesel mééral, kuid voiks seda teha keskmiselt voi
palju. Uhe inimese hinnangu kohaselt peaks ning arendabki aine bilingvaalset
padevust palju. Sellised eriarvamused on arvatavasti tingitud voimalusest bilingvaalse
padevuse arendamist mitmeti mdista. Nimelt voib bilingvaalset padevust pidada iga
Oppeaine osaks, kuna koigis Oppeainetes rédgitakse mingis keeles ning koos uute
teadmistega paraneb kindlasti ka keeleoskus. Samas, kui pidada selle padevuse
arendamiseks konkreetseid kahe keele oskuse parandamise eesmargiga toiminguid,
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siis on arusaadav, kuidas moned vastgjad lelavad, et aine selle padevusega ei tegele.
Ulejaénud kolm padevust ning psiihhofiisiol oogilised osised annavad kiisitluses pdhjal
Uisna sarnaseid tulemusi — enamus ei pea selle aine seost nende padevuste ja osistega
oluliseks. Arvestades kdrget hinnangut aine keelevdlise padevuse arendamisele, on
ainel Euroopa Liidu institutsioonid ja poliitikad siiski oluline koht dppekavas olemas,
eriti arvestades seda, et uuritav dppekava on suunitlusega téita muuhulgas Euroopa
Liiduga liitumisest tulenevaid vajadus (Pdhjendus kirjaliku tblke magistridppekava
avamiseks 2001).

Nagu eespool deldud, tuli tudengitel Mgjanduse aluste ja Keeleteaduse aluste vahel
valida ning tblkekoolituskeskuse soovitusel tuli seda teha olenevalt oma eelnevast
haridusest — need, kes olid filoloogilise haridusega, pidid votma Majanduse aluseid
ning mittefiloloogid K eeleteaduse aluseid.

Ootuspéraselt lootsid Majanduse aluste kuulgjad Gppeainelt kdige suuremat panust
keelevalisesse padevusse — enamus eeldab, et see padevus areneb Gppeaine abil palju
vOi taelikult (jallegi peetakse téieliku arenemise al silmas téielikku arenemist
majanduse erialal). Samas hinnatakse reaalsust kdesoleval juhul palju madalamalt,
mis néitab, et negatiivne suhtumine tuleneb puudulikust Oppeaine sisust ja mitte
Oppekava koostamisel tehtud veast. Kuna peale suunitluse Euroopa Liidule on Uheks
Oppekava eesmérgiks anda teadmised ka magandusest (Pohjendus kirjaliku tdlke
magistridppekava avamiseks 2001), siis on Oppeaine olemasolu Oppekavas téiesti
pohjendatud. MoOnede eranditega e peeta aine seost teiste padevuste ja
psiihhofiisioloogiliste osistega Ul diselt markimisvérseks ning see on ka loomulik —ka
ainekaardi kohaselt (vt lisa 1) on Oppeaine eesmérk ainult keelevalise padevuse ala
kéivate teadmiste arendamine.

Keeleteaduse aluseid hinnates saan kahjuks toetuda ainult Uhe inimese hinnangule,
kuna rohkem vastgjaid seda loengut e kuulanud. See aga e viita aine ebaolulisusele,
vaid pigem véga suurele filoloogide arvule kisitlusele vastanute hulgas. Saadud
tulemuste kohaselt vastab reaalne olukord taielikult tudengi ootustele ning aitab suurel
maadral omandada nii bilingvaalset kui ka keelevédist padevust ning vahesel méaral ka
instrumentaalset padevust. Kuigi selle vastgja arvates tundub aine mittefiloloogilise
taustaga magistrandi jaoks oluline, ei saa sellise vastgjate arvu pdhja laiemaid
Uldistusi siiski teha.
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Oppesine Keeleteaduse uuemaid suundumusi kohta on keeruline midagi kindlat
jareldada, kuna seda ainet kahjuks ei toimunudki. Et teha kindlaks kisitletute huvi
aine vastu, kisisin lisakiismuse selle kohta, kas keegi oleks soovinud seda ainet
kuulata, kui selleks oleks vdimalus olnud. Jaatava vastuse sain ainult Uhelt
magistrandilt. Paljudelt sain ka kommentaare selle kohta, miks neil selle aine vastu
huvi e olnud. Enamikule neist e tundu see aine Uldise tdlkepaddevuse arendamiseks
kuidagi tarvilik egatekita neis ka mingit muud huvi selle vastu.

Oppeaine Kultuuridevaheline kommunikatsioon kohta andsid vastuseid kolm inimest.
Koik arvavad, et kdige enam peaks see aine arendama keelevdlist padevust, kuid
rahulolu selle aspektiga on kdigil erinev. Olulisusalt teine tdlkepadevuse osa selle aine
puhul on tulemuste pdhjal pstihhofisioloogilised osised ning sellegi reaalset olukorda
hinnatakse pisut madalamalt. Ulgjgsnud padevusi peetakse vahem olulisteks, kuigi
Uks vastgja arvab, & aine peaks palju arendama teadmisi tdlkimise kohta, ning teine,
et strateegilist padevust. Kuigi seda Oppeainet kuulanud kolme inimese hinnangu
pohjal on raske teha lailemaid Uldistusi, voib tulemused siiski kokku votta. Nimelt
leiavad vastajad, et Oppeaine enda kvaliteeti annaks parandada, kuid keelevélise
padevuse koolitamise seisukohalt on ainel Gppekavas oma koht olemas. Ukski teine
aine e poodra niivord paju tahelepanu just kultuuride erinevustest tulenevatele
tOlkeprobleemidele.

Sama palju kuulgjaid kui eelmisegi aine puhul oli ka dppeainel nimega Semiootika. Ja
sarnased on need ained ka selle poolest, et ka seda peetakse eelkdige keelevélise
padevuse arendgjaks. Siinkohal tuleks aga tahelepanu potrata ka Uhe vastga
kommentaarile, mis vaidab, et kuigi aine annab ideaal- kui ka reaalolukorras suurel
madral keelevalise padevuse ala klassifitseeritavaid ja véaga huvitavaid teadmisi, on
need teadmised parema tolkekvaliteedi saavutamise eesmargi jaoks siiski suhteliselt
ebaolulised. Seega, kuigi see on Uks vahestest ainetest, mille reaalset olukorda
hinnatakse peaaegu ideaalsele olukorrale vastavaks, seavad vastanud magistrandid
siiski kahtluse ala selle vaaikkuse kirjaliku tdlke Oppekavas tdlkepadevuse
saavutamise eesmérgil. Samas tuleb selle ka aine puhul meeles pidada, et vastanute
arv on laiemate Uldistuste tegemiseks liialt véike. Oppeaine olulise kasuks vdib
rédkida ka vaartus mone teise Mossopi (1999) kirjeldatud eesmérgi jaoks. Naiteks
oleks selline aine kindlasti vajalik tulevaste teoreetikute Opetamisel. Kuna paljud
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tudengid on aga kindlad oma soovis saada just praktikuteks, on véga maistlik, et aine
on vabalt valitav.

Oppesaine Infoallikad ja infootsing erineb kdikidest teistest valdkonnaainetest selle
poolest, et kui teiste puhul on olulisimad padevused bilingvaalne ja keelevaline
padevuse, siis seda ainet seostatakse kdige rohkem instrumentaalse pédevusega.
Ainekaardile (vt lisa 1) toetudes see padevus just aine eesmark ongi ning kuigi
reaalolukorras nahakse teatud puudusi, siis ainsa instrumentaalsele péadevusele
keskenduva ainena on see kindlasti dppekavas olulisel kohal ja pakub vastupidiselt
eelmisele Oppeainele vajalikku teavet just tulevastel e praktikutele.

2.2.2 Erialaained

“Erialaained annavad Ulidpilasele magistri- ja doktoriastmel slivendatud pildi eriaa
ténapdevastest uurimissuundadest ja meetoditest, samuti oskuse iseseisvaks
uurimustooks ning erialaste innovaatiliste lahenduste pakkumiseks’ (TPU
Oppekorralduseeskiri, 2003). Teisisdnu ongi erialaained need pdhilised ained, mis
peaksid tagama professionaal suse omandamise ning aluse magistrikraadi saamiseks.

Oppeainet Tolketeooria vottis Ulheksast inimesest kaheksa, kuna (ks oli sarnast
loengut bakal aureusedppe jooksul juba kuulanud. Neist kaheksast vastanust arvavad
koik, et Tolketeooria peaks kas palju voi téielikult arendama teadmisi tdlkimise kohta.
Sellele lisaks hinnatakse suhteliselt kdrgelt ka dppeaine seost kdigi teiste padevuste ja
ka psuhhofiisioloogiliste osistega, mis néitab, et ainet peetakse tdlkepadevuse
arendamise oluliseks osaks. Kuigi minevikus on tdlketeooria vajalikkus dpetamisel
seoses oma normatiivsusega ka vaidluse al olnud, siis praegu ndustub enamik
tOlketeoreetikud sellega, et tblketeooria on (ks tdlkekoolituse aluseid.
“Tolkepedagoogika ilma teoreetilise aluseta on pime pedagoogika’ (Kiraly 1995, 1k
X). Gunilla Anderman ja Margaret Rogers (2000, Ik 68) vaidavad vesdl, et tolketeooria
on eriti tahtis neile dpilastele, kellest saavad tulevikus tdlkedppejoud. Tolketeooria
dpetamise olulisust réhutab ka BDU “Memorandum” (1987), lisades sinna juurde
soovituse, et uuritavaid teooriaid tuleb kindlasti praktikas ka l&bi proovida, et
l&hendada omavahel teooriat ja praktikat. Sellele soovitusele aga Uhe vastga
kommentaari kohaselt Oppekava e vasta, kuna kuigi teooriast rédgiti pede
Tolketeooria enda veel néiteks ka Kirjaliku tblke alustes ja véhema médral ka
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muudes ainetes, mistottu kippusid teemad isegi korduma, ja teooria Uhendamine
praktikaga puudulikuks.

Pedle selle véljendab Uks kommentaar ka arvamust, et Oppeaine Tolketeooria
keskendus liialt palju suulise tdlke teooriatele. See tulenes loomulikult faktist, et ainet
Opetati nii kirjaliku kui ka suulistele t6lke magistrantidel e koos.

Need voivadki olla pdhjusteks, miks Tdlketeooria puhul olid reaalsele olukorrale
antud hinnangud kohati mérgatavalt vaiksemad ideaalist. Sellistele hinnangutele voib
aga vastu vaielda véitega, et need puudused ei tarvitse olla mitte aine sisu probleem,
vaid tulenevad kogu Oppekava Ulesehitusest. Uldisdlt vaib kindlalt véita, et
tolketeooria Opetamine on Oppekava oluline osa, kuid selle korralduslik pool e ole
kaesoleval juhul taiuslik.

Oppesaine Kirjaliku télke alused tundub kiisitluse tulemusena iiks kasulikumaid aineid
Uldse, kuna kdikide vastanute meelest peaks see vdhema vOi rohkema méaral
arendama koiki padevusi. Raske on vélja tuua thte kdige olulisemat pa&devust, kuna
koiki p&devusi peale keelevélise padevuse peetakse suhteliselt tdhtsateks selle aine
osadeks. Reaalsuses jaid aga hinnangud jalle pisut madalamaks, mis vib siingi olla
tingitud juba eespool mainitud pohjusest, et teoreetiline osa kippus Tolketeoorias
Opetatuga kattuma ning praktilist harjutamist ja selle arvelt vaheks.

Suulise tolke alused seevastu kogus isna vastuolulis arvamusi, mis v6ib olla
seletatud sellega, et otseselt e teeni see aine ju kirjaliku tblke Oppekava eesmérgi
huve. Seda véljendavad ka moned vastgjad kommentaarides. Sarnasem on suhtumine
bilingvadlse ja keelevdlise padevuse ning psihhofiisioloogiliste osiste Gpetamise
suhtes, mille olemasolu nii ideaal- kui ka reaalsituatsioonis kinnitavad kdik vastanud,
kuid see el pdhjenda kindlasti veel aine olulisust dppekavas. Need on padevused ja
osised, misoleksid kaetud ka ilma selle aine olemasol uta.

Samas on omavahel vastuolus hinnangud teadmistele tolkimise kohta ning
instrumentaalsele ja strateegilisele padevusele — siin ulatuvad arvamused a&rmusest
darmusesse. Selliste tulemuste selgitamiseks uurisin  kisitluses osalegatelt
lisaklisimuse abil taas pdhjust ning sain teada, et need, kes olid Suulise tdlke aluste
nimetatud kolme p&devuse olulisust kdrgemalt hinnanud, on need magistrandid, kes
ndevad ennast tulevikus ka suulise tblkega tegelemas ning votsid peale selle aine

vabaainetena ka teisi suulise tblke aineid. Nad pdhjendavad oma vastuseid sellega, et
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nad ei erista enda jaoks taielikult kirjaliku tolke ja suulise tdlke padevust ning seetbttu
on loogiline, et nemad soovisid ainelt ning ka said sellest ronkem kasulikku, kui need
tudengid, kedatulevik suulise tolkega seoses el huvita.

Ulaltoodust tulenevalt vib ainet hinnata oluliseks nende magistrantide jaoks, keda
huvitab ka suuline tdlge, ning tUsna tarbetuks Ul g &anute jaoks.

Hinnangutes Terminoloogia kohta on véga raske véja tuua mingeid dldisi jooni, sest
vastused on Usna erinevad ja seda nii ootuste kui ka tegelike kogemuste osas. Ehk
tuleneb see inimeste erinevast ettekujutusest terminoloogia seotusest tdlkimisega.
Paris ebaoluliseks tdlkepadevuse saavutamisel e pea seda ainet kull Ukski vastgja
ning ehk saab neid pisut madalamaid hinnanguid pdhjendada faktiga, et terminoloogia
on eraldi teadusharu ning kohati vaib olla raske tunnetada selle kattuvust tolketeaduse
distsipliiniga. Ainsana annab ehk vdja tuua vastagjate ndusoleku instrumentaalse
padevuse arendamise osas, mida hinnatakse mdnede eranditega vaga korgelt. See on
ka arusaadav, kuna kdige lihtsam ongi terminoloogia ja tolkimise kattuvust néha
sOnaraamatutes, mille tundmine on Uks osa instrumentaalsest padevusest. Aine
olulisust kinnitab aga ka BDU “Memorandum” (1987), kust nahtub, et terminoloogia
Opetamine peaks olema iga tdlkekoolituse kohustuslik osa, kuna leksikaalsed
vahendid on ju Uhed olulisimad t6lke téoriistad.

Oskussonavara erikursus on veel tks selline 6ppeaine, mille puhul reaalne jaideaalne
olukord erinevad Uksteisest suhteliselt palju. Ka eraldi kommentaaridena tuli
arvamusi, et aine olulisust tolkepadevuse arendamisel moistetakse téaielikult, kuid et
korralduslik pool jéttis soovida ning et tulevikus oodatakse selle aine puhul
pohjalikumat eeltddd. Ideaalset olukorda hinnatakse Uldiselt keskmiselt voi korgelt
pea kdikide paddevuste osas. Eraldi vélja tuua voiks ehk ainult strateegilise padevuse,
mille seost ainega moned vastgjad e tunnista. Kuna strateegilise padevuse puhul on
tegemist protseduuriliste teadmistega ning OskussOnavara erikursus sisaldab ka
ainekaardi (vt lisa 1) kohaselt peamiselt deklaratiivseid teadmisi, on selline hinnang
téiesti arusaadav. Uldiselt méngib Oskussdnavara erikursus tolkekoolituse dppekavas
tudengite meelest olulist rolli.

Sissgjuhatus Oigusteooriasse on eesmargilt sarnane aine Maanduse alustega ning
seet6ttu on ka hinnangud nende ideaalolukordadele Uldjoontes sarnased. Selleltki
ainelt eeldatakse suurimat panust keelevdlisesse padevusse, pidades silmas ikka
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keelevélist padevust digusteooria piires. Erinevus otseselt tOlkimist puudutavate
padevuste — instrumentaalse ja strateegilise padevuse — osas (nimelt on hinnangud
kéesoleva aine puhul korgemad) vOib olla tingitud sellest, et Sissguhatus
Oigusteooriasse on ainult tolkijatele mdeldud aine, kui Maganduse auseid loeti
korraga mitme eriala tudengitele. SeetGttu loodetigi Sissejuhatuselt 6igusteooriasse
tolkijakesksemat Opetust, millest tegelikkuses jai kiusitluse pdhjal véga palju puudu.
Kuigi aine sisusse tungimine ei ole k&esoleva to6 eesmérk, tasub siinkoha mainimist,
et reaalne olukord vaib olla juba paranenud seoses Gppejdu vahetusega. Selle kindlaks
tegemine e kuulu aga kdesoleva magistritod késitlusalasse. ldeaalolukorra kohta
jareldusi tehes on ainel Oppekavas vaga oluline roll mangida nii teadmiste andmisel
digusteooriast, mis on muude padevuste arendamise korval samuti Uks Oppekava

eesméarke (PAhjendus kirjaliku télke magistrioppekava avamiseks 2001).

Jargmist kahte ainet — Eesti keele leksikoloogiat ja stintaksit ning Tekstianalliisi —
voib analliiisida koos, kuna nende ideaalolukorrale antud hinnangud on Uksteisele
Usna sarnased. Markimisvaarselt on ained erinevad ainult pstihhof Uisiol oogiliste osiste
koha pealt — seal eeldatakse suuremat panust Tekstianal liiisilt. Muus osas arvatakse, et
mdlemad ained peaksid kdige rohkem arendama bilingvaalset p&devust, mis ongi
ainete peamine eesméark ka ainekaartide (vt lisa 1) kohaselt. Kuigi kisitlusest nahtub,
et ained on eesmérgi poolest vaga sarnased, e tdhenda see siiski, et Uks neist voiks
olla Ulearune, kuna, nagu ka ainekaartides kirjas, on Tekstianalliis Eesti keele
leksikoloogiale ja stintaksile jéatkuks. See téhendab, et ained téiendavad Uksteist ning
on mdlemad olulised Oppekava osad. Vordluseks vdib oelda ved nii palju, et
reaal olukorras hinnatakse kdrgemalt Tekstianal Giusi.

Samuti analliisin koos jargmist kuut ainet, kuna tegemist on kolme kaheosalise
Uhesuguste Uldeesmérkidega ainega. Oppeainete Majandustekstide télge | ja I,
Oigustekstide tdlge | ja Il ning Tehniline tdlge | ja |l eesmérgiks on arendada esmalt
keelevélist padevust kolmel erialal — majandus, 6igusteadus ja tehnika — ning nende
eridlade tekstide tolkimise kaudu ka kdoiki teisi alampadevusi. Uldiselt olid
ideaalolukorra hinnangud koigi kuue aine puhul peaaegu sarnased, erandina arvatakse
ainult, et Tehniline tblge peaks teistest ainetest vahem arendama keelevdlist padevust
ning selle asemel rohkem teadmisi tdlkimise kohta. Seda erinevust voib ehk siiski
seletada 18bi reaalolukorra, kus Tehnika tolke Gppedud Arvi Tavast on Uks kirjaliku
t0lke pdhidppejdududest ja annab mitmeid teisigi aineid, mistdttu on temalt harjutud
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Oppima teadmisi tblkimise kohta. See on aga loomulik, et Tehnilise télke puhul
tulevad need teadmised keelevélise padevuse arvelt, kuna tdlkimises peetakse tehnika
al silmas véga laiahaardelist eriala, mille sisuline selgeksdpetamine on Uhe
kaheosalise dppeainega Usna vdimatu ning seetdttu on Tehnilises tdlkes mdttekam
jagada teatud Uldsuuniseid tehniliste tekstide tdlkimiseks. Tegeliku olukorra kohta
voib o6elda ainult nii palju, et magistrandid hindavad teistest madalamaks
Majandustekstide tdlget, kuid siin vOib olla tegemist méddunud probleemiga, kuna
jdlegi on ane Oppedud tod kirjutamise hetkeks juba muutunud. Nende kuue
Oppeaine olulisuse kohta Oppekavas saab aga kokkuvotteid teha kill, kuna aineid
peetakse vaga ol uliseks koikide alampadevuste ning psiihhof isiol oogiliste osiste osas.

Taolist erialaste tdlkeainete Opetamist peavad oluliseks ka paljud tdlketeoreetikud. Ka
BDU (1987) “Memorandumis’ leitakse, et ndudlus mingit eriala hasti tundvate
tolkijate jarele on tblketurul suur. Anderman ja Rogers (2000, |k 67) toovad siinkohal
védlja kaks ldhenemist, mille kohaselt vOib erialaseid teadmisi omandada nii
tsentrifugaalselt ehk késitledes vaga mitmeid erialasid suhteliselt pealiskaudselt ja
juhuslikult kui ka tsentripetaalselt ehk keskendudes vdhemate erialade siigavamale
uurimisele. Kui pikemasse dppekavva annaks mahutada &ra molemad |8henemised,
siis kaheaastase magistriprogrammi juures tekivad teatud ajalised piirangud, mistdttu
tuleb nii kahe ldhenemise kui ka Opetatavate eridlade vahel teha mingi valik.
Anderman ja Rogers (ibid., Ik 67) leiavad mdlema l&henemise juures positiivseid
aspekte. Tsentrifugaalsel 18henemisel on nende meelest see edlis, et see tutvustab
Opilasi véga mitmete erialadega, mis on tolkimise juures vagalik. Viidates Kurzile
(1988) tunnistavad nad tegelikult, et see kehtib siiski rohkem suuliste t6lkide kohta,
kelle silmaring peab katma voimalikult laia teemaderingi, kuid kellel pole seetdttu
tihti lihtsalt voimalik koiki erialasid pohjalikult tundma dppida. Kuigi tsentripetaal se
l&henemise puhul tutvustatakse vdhem erialasid, on positiivseks kiljeks see, et
tudengid Opivad neid stigavuti uurima. See vdimaldab tulevastel tdlkijatel vajadusel

ise ka muudesse eria adesse stiveneda ning need endale samal tasemel selgeks teha.

Erialade valiku juures peavad Anderman ja Rogers (ibid., Ik 67) tahtsaks teguriks turu
vajadusi. Cathrine Way (2000, |k 132) nimetab autoreid van Slypet (1983) ja Schmitti
(1990, 1998), kelle uurimustest tdlketuru ja —t60 kohta ndhtub, et majandus,
Oigusteadus, teadus ja tehnika on Uhed olulisemad tblkealad Euroopa tdlketurul.
Sellest tulenevalt on ka selge, miks nii mitmed tblkekoolitust pakkuvad Euroopa
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Ulikoolid valivad tdlkijatele Opetatavateks erialadeks just need. Néiteks vdib tuua
Kopenhaageni &rikooli (Handelshgjskolen i Kgbenhavn) Taanis, Granada Ulikooli
(Universidad de Granada) Hispaanias jne. Niisiis, nende kuue Gppeaine olemasolu
Oppekavas vOib pdhjendada nii magistrantide vastuste, Euroopa Ulikoolide eelistuste
kui katblketeoreetikute arvamustega.

Jargmise Oppeaine Kirjalik véaljendusoskus tolkimisel puhul on tulemused véga
mitmekesised. Mdned kisitluses osalenud arvavad, et aine peaks arendama palju voi
taielikult koiki alampadevus, teised, et aine peaks siiski keskenduma ainult the voi
paari alampéadevuse pohjalikule Opetamisele. Sellisena voib vélja tuua eelkdige
bilingvaalset padevust, kuid ka teadmisi tolkimise kohta ja strateegilist pé&devust.
Reaaset olukorda hinnatakse selle dppeaine puhul mdnevdrra madalamalt ning
leitakse, et seda on Uldse véga raske hinnata, kuna semestri keskpaiku toimunud
Oppejou vahetus parandas aine sisulist kvaliteeti tunduvalt. Selline segane olukord
vOib olla ka pdhjuseks erinevatel e arusaamadel e dppeaine ideaal olukorrast, kuna sisu
puudulikkuse korral vdib Opilasele tihtipea e segaseks jé&da ka aine tegelik eesmark.
Sellegipoolest voib kokkuvotlikult 6elda, et ainet ebaoluliseks ei peeta.

Kindlasti tuleb &a mainida Uks kommentaar, mis avaldab imestust selle Ule, et
Kirjalikku véljendusoskust tolkimisel antakse inglise keeles, kuigi magistrantide
tulevane peamine sihtkeel peaks olema eesti keel. See t&helepanujuhtimine on téiesti
pohjendatud, arvestades, et enamik magistrante hakkavad tulevikus Kkirjalikku
valjendusoskust kasutama peamiselt emakeeles. Samas on see rohkem ane sisu
probleem ning seetdttu pole sellele lahenduse |eidmine kéesoleva tdo Ulesanne.

Ootusparaselt hinnatakse Tolketehnika puhul kdige korgemalt aine seost
instrumentaal se padevusega, mille puhul ollakse ka tegeliku olukorraga enam-vahem
rahul. Rohkem vO&i vahem peetakse Oppeainet oluliseks ka teiste padevuste
arendamisel, arusaadavatel pohjustel kdige vahem bilingvaal se padevuse puhul. Kuna
kéesolev Oppeaine on ainus instrumentaalset padevust ning eriti just selle
tolketarkvara puudutavat osa stigavuti késitlev aine, on selle roll dppekavas téielikult
pohjendatud.

Ka selle aine olulisuse kohta on arvamust avaldanud paljud tuntud tdlketeadlased.
Tehnika kiire arenguga koos lelavad aina enamad tdlketeoreetikud ja —praktikud, et

ilma tolketehnika tundmiseta @ saa ka tolketurul 1&bi Illa. Esmalt on sellise aine
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Ulesanne Umber lUkata laialt levinud eksiarvamused, mis vOivad ka tolkimisega
esmakordselt kokkupuutuvatel Ulidpilastel olla, et tdlkemdlud ja masintblke
progranmid hakkavad peagi asendama inimestest tdlkijaid vOi et masintdlkega on
voimatu saavutada head kvaliteeti. Nagu Utleb John Hutchins (1997) e ole
arvutipohised t6lkestisteemid inimeste konkurendid, vaid hoopis abivahendid, millega
parandada tehnilise tdlke produktiivsust voi pakkuda voimalust tdlkida tekste, mida
inimesed tolkida e taha. Kui valearussamad kummutatud, saab selgeks ka selle

tehnika tundma Gppimise vajadus.

2.2.3 Erialapraktika

Eraldasin Eriaapraktika teistest erialaainetest seetGttu, et see erineb oma vormilt
Ulgjdanutest. Esiteks sellepéarast, et tegemist e ole klassiruumis antava loengu voi
seminariga, vaid “tookeskkonnas /.../ juhendaja suunamisel toimuv rakenduslik t66”
(TPU &ppekorralduseeskiri 2003) ning teiseks sellepérast, et kdikide magistrantide
kogemused selles on erinevast téokeskkonnast tulenevalt erinevad. Uldiselt oodatakse
Erialapraktikalt pea kdikide alampéadevust arendamist, kuid kui midagi Uldse eraldi
vdja tuua, Sis peab selleks olema strateegiline pédevus, mille ideaalolukorra
hinnangud on teistest pisut kdrgemad. Moned vastanutest rohutasid ka teadmis
tolkimise kohta, mis tulenevalt reaalsest totkeskkonnast on tbepoolest Uks praktika
eesmérke, sest just sealt peaks magistrant saama tdlkepraktikaga seotud teadmisi.
Vastustest tulenevalt on Erialapraktika dppekava oluline osa, millelt oodatakse suurt

panust t6lkepadevuse arendamisse.

2.2.4 Magistriseminar ja —t606

Ké&sitlen dppeaineid Magistriseminar ja Magistritd koos ning Magistriseminari eraldi
teistest erialaainetest, kuna need kaks ainet on seotud nii oma sisu poolest kui ka
sarnaste kusitluse tulemuste poolest. Sarnased tulemused e tdhenda k&esoleval juhul
mitte Uhesuguseid hinnanguid erinevate alampadevuste omandamisele, vaid
kommentaaridest tulenevat Uldist arvamust, et otsest kasu nendes Oppeainetes
tOlkepadevuse arendamise eesmargil e nahta. Seetdttu ning ka sellepérast, et
magistritdo teemad on kdigil erinevad, on vastused ise tsna lahknevad ning Uldiseid
jooni hinnangutes vdja tuua ei saa. Sama pOhjusel jéttis paar vastgat sellele
kismusele ka vastamata, kuigi koik kisitluses osalenud olid vastamise hetkeks
magistritdtga juba tegel ema hakanud.
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Arvan, et antud juhul e olegi vaja hinnangute analliisimisel siigavamale minna ning
saab kohe jareldada, et tOlkepadevuse omandamisel need ained tudengite arvates
mingit markimisvéarset rolli e mangi ning voivad sellest tulenevalt teenida ainult
mingit muud Sissgjuhatuses dra toodud Oppekava eesmérki. Tegelikult selgub ka
ainekaarte (vt lisa 1) lugedes, et nende sisu vastab just Mossopi (1999) kasitlusele
tolkeharidusest, kus tudengeid suunatakse ise uurima ja métlema ning selle kaudu
luuakse baas parematel e tulevastel e tol kijate pdl vkondadel e.

2.2.5 Teine voorkeel

Valdav tagasiside kiisimusele teise voorkeele kohta véljendab pettumust selle Ule, et
algset Oppekava (vt lisa 2) muudeti C-keele tdlketundide likvideerimisega. Arvatakse,
et Euroopa Liiduga liitumise valguses on C-keele kui teise tdlkevOorkeele
omandamine &armiselt vaalik, kuna ilma selleta e ole Euroopa Liidu
institutsioonides t66d leida voimalik. See aga, nagu eespool mainitud, on ju nii
Oppekava kui ka paljude magistrantide eesmérk. Samuti leilavad mitmed vastgjad, et
teise voorkeele keeledpe oleks voinud olla pdhjalikum. Moned vastgjad arvasid, et
loomulikult on igasugune keeledpe alati kasulik, kuid et tdlkimise kontekstis nad
sellest midagi kasu el saanud. Samas on ka radikaalsemaid arvamusi, mis vaidavad, et
taoline vahene keeledpe (6 AP) oli nende jaoks téiesti mottetu ning kuna selle keele
tolketunnid &ra kaotati, e oleks ka keeledpet ennast vaja. Selle dppekava eesmérkide
kontekstis on selline keeleGpe nende jaoks téielik ressursside ja aja raiskamine.

Vaieldakse vastu peamiselt Uhe Oppekava koostgja ja Oppejdu Arvi Tavasti poolt
tulnud véitele, et pole vahet, mis keelest tlkida, ning et sellest tulenevalt piisab
esimese voorkeele tolketundidest ka teise voorkeel e tblkepadevuse arendamiseks. Ka
oma magistritdos kirjeldab Tavast, viidates Strotherile ja Ulijnile (1989) ning Smitsile
(1989), et keeledpe on oskustblke puhul pelgalt teisgjarguline (Tavast 2002, |k 93).
Tudengid on siiski arvamusel, et erinevatest keeltest tdlkimise puhul on hulgaliselt
keeltele eriomaseid probleeme, millest Ulesaamine vagjab juhendamist, ning aspekte,
mis vajavad tdhelepanu juhtimist. Nende seisukohast tulenevalt tuleks tdlkijatel e keelt
Opetada just tolketundide abil.

Vastustest selgus, et tudengite arvates ongi teise vodrkeele dpe uuritava dppekava
kdige ndrgem koht, milles ollakse kdige enam pettunud ning mille puhul oodatakse
olukorra paranemist.
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2.2.6 Veel kommentaarides esitatud ideid

Kuna koiki esitatud kommentaare e saa seostada kindlate dppeainetega, toon need
siin eraldi peatiikina valja. Naiteks on vaga oluline selgitada, miks on uldine tendents
selline, et reaalolukorda hinnatakse ideaalist madalamalt. Nii kommentaaridest kui ka
lisaklisimustest selgus, et paljud vastajad arvavad niimoodi sellepérast, et alati saaks
teha paremini, ning kui tegelikkust hinnata téiuslikuks, poleks enam millegi poole
pulielda. Seega, kuigi eelnevast analllsist ndhtub, et magistrandid on harva
reaal olukorraga rahul, hindan tingimusi arvestades siiski Oppekava reaalse elluviimise
heaks.

Teiseks tunnevad vastgjad muret oma hinnangute pérast pstihhofiisioloogilistele
osistele — nende hindamine on véga keeruline, kuna tegemist on raskesti mdddetavate
ja véga abstraktsete omadustega. Pedle selle tabasid moned vastgad &ra taiesti
asjakohase aspekti, mille kohaselt el peagi psiihhoflisioloogiliste osiste arendamine
olematéielikult 6ppekava Ulesanne. Selle tdlkepadevuse osa puhul on tdiesti loomulik
eeldada, et see parineb suurel mééral juba varasemast elust ja haridusest ning areneb
katdlkekoolitusest sdltumata.

Samuti kurdavad kisitluses osalejad strateegilise padevuse hindamise raskuse Ule,
kuguures keeruline e ole mitte padevuse mdistmine, vaid selle olemasolu
teadvustamine nii dppeainete kui ka enda tdlkepadevuse osana. Loomulikult vdib
Oelda, et see ongi selline padevus, mis areneb markamatult teiste padevustega koos
ning et kui koolituse |6puks on tudeng strateegilise padevuse omandanud, e tohiks
probleemi olla. Siiski, kuna on tegemist PACTE grupi (2003) kasitluse kohaselt kdige
olulisema padevusega, voiksid magistrandid sellest kaise pisut teadlikumad olla.
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3 ETTEPANEKUD OPPEKAVA PARANDAMISEK S

3.1 Tolketeooria ihendamine praktikaga

Nagu eespool vdlja tuli, voib Tolketeooria praktikaga seotud probleemile 18heneda
kahest suunast. Et mitte puutuda selles osas dppekava Ulesehitust, oleks tiks voimalus
tegeleda aine sisu muutmisega ehk Uhendada teooria praktikaga ainesiseselt, lisades
sinna ka praktilised Ulesanded. Selleks aga voib praegusest ainemahust (2 AP) véheks
jééda, eriti kui Oppeaine peab andma Ulevaate nii kirjaliku kui ka suulise tblke
teooriatest. Niisiis, voib see lahendus |0puks ikka paratamatult ka Oppekava
Ulesehitusse puutuma hakata, tehes seda siis ainemahu suurendamise (néiteks 4 APni)
vOi tOlketeooria kirjalikele ja suulistele tolkidele Gpetamise lahutamisega. Siin voib
takistuseks saada aga vajaminevate suuremate ressursside puudumine.

Uks otseselt Gppekava ilesehitust kasitlev lahendus tuleb aga thelt kiisitluses
osalenult, kes kahtleb, kas Tdlketeooria eraldi dppeainena on Uldse vajalik. Ta arvab,
et selle asemel voiks selle Ghendada mdne praktilise ainega, mis voimaldaks Opitut
tOlketdode najal néitlikustada ning kinnistada. See aga eeldaks juba ka Oppekava
Ulesehitusse muutuste tegemist. Siin voib lahendusse sisse tuua Kirjaliku tolke alused,
millega vOiks aine Uhendada ning Opetada teooriat ja selle praktikas kasutamist Uhes
aines. Loomulikult peaks selline Uhendatud aine ka mahult vastama senisele kahele
ainele (2 AP+ 3 AP).

Kolmanda vdimalusena voib keskenduda erinevate ainete sisude omavahel kooskolla
viimisele, mis eeldab eelkdige Oppejoududevahelist tihedamat koostood. See aitaks
lahendada olukorda, kus mitmetes ainetes kasitletakse samasuguseid teooriad, mis el
ole ilmselgelt vaalik, kuid praktikaga tegelemine j88b tagaplaanile. Sellega saakski
lahendada nii Tolketeooriat kui ka Kirjaliku tlke aluseid puudutava puuduj&égi.
Naiteks voiks Tolketeooria tegeleda ainult teooriaga ja Kirjaliku tolke alused selle
teooria praktikasse viimisega. Arvestades, et viimati nimetatud aine puhul on
praeguseks hetkeks toimunud muutused dppejdu vahetuses, on voimalik, et probleem
on jargmise kursuse jaoks juba lahenenud. Sellisel juhul seisneb kéesolevate
ettepanekute vaartus teiste sarnaste probleemidega Oppekavade aitamises. Praeguse
olukorra kindlaks tegemisel tuleks tutvuda jargmise Kkursuse magistrantide

arvamusega, mis j88b aga k&esoleva too kasitlusalast vélja.
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3.2 Voimalikud muutused seoses Suulise tdlke alustega

Kuna Suulise tblke aluste sihtgrupiks paistab olevat ainult osa kirjaliku tolke
magistrantidest, siis ainsaks loogiliseks ettepanekuks on muuta see aine vabalt
valitavalt aineks. Peale voimaliku kasu, mida vOib suulise tdlke harjutamine anda
kirjaliku tdlke seisukohalt, voib vabalt valitavaks muutmise vastu rédkida ka vaide, et
paljude tudengite jaoks vib see aine olla ainsaks tdukeOuks, mis neid suulise tolke
juurde juhatab, kunailmaselle aineta ei pruugi neil suulisest tolkest diget ettekujutust
olla. Siiski arvan, et sellised juhud on véga harvad ja tavaliselt on nii korgele
haridustasemele joudnud inimesel juba suhteliselt selge, millised on tema soovid ja
voimed seoses erinevat tudpi tolkimisega. Nende jaoks, kellel aga varasem
kokkupuude suulise télkega puudub, jééb vdimalus sellega siiski tutvuda.

3.3 Tenevoorked

Kuna kisimustiku kiisimus teise voorkeele vajalikkuse ja voimalikkuse kohta eeldab
pikemat vastust, siis on ettepanekuid olukorra parandamiseks ka magistrantidelt
enestelt. Kuna (kski vastgjatest i ole teise vodrkeele dpetamise olukorraga TPU
kirjaliku tdlke dppekava raames rahul, siisleidub vastustes soovitusi tsnamitmeid.

Loomulikult on peamine soov see, et nii keeletunde kui ka tblketunde teises
voorkeeles oleks ronkem, kuid kuna dppekaval on siiski ka teatud piirangud, siis on
selge see, et tdiesti suvaliselt sinna tunde juurde el saa panna. Sellele probleemile
vastukaaluks pakutakse aga aineid, mida vdiks teise vOorkeele dppe vastu vélja
vahetada, néditeks Keeleteaduse uuemaid suundumusi ja Semiootika. Sellisel
lahenduse puhul v&ib aga takistuseks saada TPU Oppekava statuut (2001), mis
méaarab, kui palju ja millised ained tihte moodulisse peaks kuuluma. Ulalnimetatud
ained ja teine voorkeel aga Uhe mooduli alla e kd ning nende omavaheline
vahetamine voib vaga keeruliseks osutuda. Lisaks tlalnimetatud ainetele pakutakse ka
Magistriseminari ja isegi Magistritdod, kuid nagu eespoolt ndhtub, vdivad need pisut
teistsugustel eesmarkidel Gppekavas siiski olulist osaméangida.

Teine variant, kuidas tagada seda, et magistrantuuri |8petanutel oleks kaks
t0lkevoorkeelt, oleks ka teise vobrkeele vahemalt heal tasemel oskuse eelduseks
seadmine sisseastumisel. Sellisel juhul muutuks aga kandidaatide ring, kellest

vastuvotmiseks inimesi valida, tunduvalt vaiksemaks — Eesti vaiksuse juures oleks
voimalik isegi see, et e saadagi Uhte kursust téis. Samuti e tdhenda see kdikide
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vastanute meelest seda, et kdik teist voorkeelt kasitlevad tunnid voiks programmist
vdlja jétta ja loota, et esimeses vOorkeeles antavates tolketundides omandatakse ka
tlkepadevus teises vodrkeeles. Tolketunde peetakse siiski ka hea keeleoskuse juures
oluliseks. Teisisonu, ainus, mille voiks sellisel juhul dppekavast vdja jétta, oleks teise
voorkeel e keel edppetunnid.

Kuna aga pohjuseks, miks teise voorkeele Opetamisega on Oppekavas probleeme
tekkinud, on see, et pole piisavalt dppe Oude, kes teise vodrkeel e tdlketunde annaksid
(nii on kommentaaride pdhjal tudengitele mulje jaénud), sSiis on eelnevatest
lahendustest olukorra parandamiseks vahe kasu. Arvestades seda olukorda, soovitab
Uks vastgjatest radikaal set lahendust jétta teine vodrkeel sel juhul dppekavast sootuks
vdlja. Pohjenduseks toob ta selle, et nii vahesest dpetamisest e tduse magistrantidele
jaoks tulevase ameti jaoks mingit tulu. Tema meelest peaks dppekava sisaldama ainult
aineid, millest otsest kasu saadakse, ning ressursse e tohiks raisata lihtsalt silmaringi
arendamiseks. See e tahenda loomulikult, et siimaring e ole kirjaliku tlke puhul
oluline, vaid seda, et vaheste galiste ja muude ressursside puhul peaks Oppekava
keskenduma just sellele, mis tulevase tdlkija jaoks kdige olulisem. Sel juhul voiks
praegu Oppekavas olevad teise vOoOrkeele keeletunnid asendada hoopis millegi
kasulikumaga. Selge on see, et sellisel juhul peaks tdlkekoolituskeskus kirjaliku tdlke
Oppekavaga seotud prioriteedid Umber sbnastama ning e saaks enam viidata
suunitlusele Euroopa Liidule.

Kokkuvdtteks voib ainult tddeda, et dppekava kdige suuremat kitsaskohta on ka kdige
keerulisem parandada. Kuna probleemi taga ei ole aga 6ppekava Ul esehitusest tulenev
pohjus (pean silmas dppejdudude puudust), siis peaks olema arusaadav, et kaesolev

t60 el suuda sellele ainudiget lahendust leida.

3.4 Strateegilise padevuse parem teadvustamine

Selleks, et tdlketudengid saaksid paremini aru sellest, kuidas ja kas neis strateegiline
paddevus areneb ning et nad saaksid teadlikult seda ka ise parandada, pakun
lahenduseks mdnedes tdlkimist Opetavates korgkoolides ka juba rakendatud
tolkepdeviku kasutuselevottu. Olivia Fox (2000, |k 118) kirjeldab tolkep&eviku
pidamist kui tudengi kohustust panna kirja erinevate t66de tolkeprotsess, sealhulgas
maérkida &ra probleemid ja anal iitisida nende lahendusi ning pdhjendada oma 16plikke
valikuid. Ta véidab ka, et tdlkepdevik julgustab tudengit kriitiliselt mdtlema ning
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teksti tOlkimise Ule médtisklema, hindama erinevate lahenduste sobivust ning
enesekindluse kasvades oma otsuste eest kaisiklikku vastutust kandma (ibid., Ik 128).
Vordluses PACTE grupi (2003) t6lkepadevuse mudeliga ongi need just strateegilise
padevuse alla kéivad omadused.

Uheks vdimaluseks, kuidas paeviku pidamist TPU kirjaliku télke magistrantuuris
Oppevahendina kasutada, on lisada see tblkeainete (Maandustekstide tdlge,
Oigustekstide tdlge ja Tehniline tdlge) aineprogrammi. See aga oleks dppeaine sisusse
tungimine ja véljaspool kéesoleva too kasitlusala.

Teine viis, kuidas tdlkepdevikut juurutada oleks selle lisamine dppekavasse the eraldi
Oppeainena. See e eelda tingimata loengute vOi seminaride olemasolu, vaid voib
téhendada iseseisvat péevikupidamist erinevates tOlkeainetes tehtavate koduttode
kohta. Loomulikult vdivad sellega kaasneda ka seminarid, kus p&eviku sisu dle
Oppegidu ja kaasmagistrantidega arutleda, kuid arvan, et ka ilma nendeta on
paevikupidamisest tdlketudengile palju kasu.

Peale strateegilise padevuse otsese arendamise on tolkepaevik kasulik abivahend ka
OppejOudude jaoks, kes saavad sealt teada konkreetsete Opilaste individuaalsete
puuduj&ékide kohta, mis vbivad muidu téiesti kahe silma vahele jdada (Fox 2000, 1k
128). Vigu niimoodi avastades on need kiiresti ja tohusalt voimalik kérvaldada ning
seeldbi tduseb tulu kogu tolkepadevusele.
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KOKKUVOTE

K&esoleva empiirilis-teoreetilise magistrito6 eesméark on anda hinnang Tallinna
Pedagoogikaliilikooli kirjaliku tdlke magistridppekavale magistrantide vaatenurgast
ning PACTE grupi tdlkep&devuse mudeli taustal. Selle eesméargi saavutamiseks viisin
labi uurimusliku kiisitluse TPU kirjaliku tdlke esimesena sisse astunud magistrantide
seas ning sain varskele Oppekavale olulist tagasisidet. Selle konkreetse valimi
kasutamise pohjuseks on fakt, et magistrandid on dppekava peamine sihtgrupp, kelle
arvamusega tuleb dppekava koostamisel kindlasti arvestada. Leian, et kuuludes ise
samuti sellesse sihtgruppi, olen magistrantide arvamuse vahendamisel eelisolukorras
inimeste ees, kes uuritavat Oppekavaise |18binud pole.

Tolkepadevuse mudeli votsin uurimuse auseks seetfttu, et tdlkepddevus on
tOlketeoorias aina enam tuntust koguv mdiste kirjeldamaks tdlkekoolituse Uhte
olulismat eesmérki. Just PACTE grupi mudeli valisin pérast pdhjalikku erinevate
tolkepadevuse kirjeldustega ja definitsioonidega tutvumist ning veendumist, et nende
mudel on kdige pdhjalikum ja pdhineb ainsana arvestataval empiirilisel materjalil.

Kusitluse tabelist koosnev pohiosa uuribki, kui palju arendavad Gppekavas sisalduvad
ained thte voi teist PACTE grupi mudeli alampédevust nii ideaalolukorras kui ka
tegelikkuses. Kéaesoleva to60 kasitlusalasse kuulub aga ainult ideaalolukorra ehk
Oppekava kui programmi (lesehituse slgavuti uurimine. Reaalne olukord on
kusimustikku lisatud peamiselt vordliuseks ning sellepérast, et kisitluses osalgjad neid
kahte olukorda vastamisel paremini eristaks. Samas on monel juhul aine sisu
Oppekava struktuuriga niivord tihedalt seotud, et neid kahte eraldi kasitleda on
vOimatu.

Tabeli abil saadud tulemus kvdlitatiivselt analliisides selgus, et magistrandid

hindavad enamikku Oppekavas olevaid Oppeaineid ideaalolukorras tdlkepadevuse

arendamisel vaga olulisteks.

Aineid, mille olulisuses tolkepadevuse arendamisel magistrandid ebakindlad on, on
Oppekavas Usna vahe. Need on ained nimega Keeleteaduse uuemaid suundumusi,
Semiootika, Suulise tdlke alused, Magistriseminar ja Magistritéd. See ei tdhenda aga,
et kdik need ained voiks pikemalt motlemata Oppekavast kaotada, sest Oppekaval voib
olla ka teisi eesmédrke pede tOlkepadevuse arendamise. Naiteks peaks taoline
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Oppekava mdtlema ka tulevaste t6lkedppejGudude ja —teoreetikute harimise peale ning
moned neist ainetest sobivad just selleks eesmargiks. Suulise tdlke aluste kohta
jareldan aga, et selle aine voiks muuta vabatahtlikuks, kuna paljud magistrandid on
arvamusel, et ainult kirjalikku tdlkega tegelevate inimeste jaoks ei ole sellel dppeainel
erilist tahtsust.

Kusimustiku teisest osast — eraldiseisvast avatud kisimusest — nahtub, et kdige
suuremaks probleemiks uuritava Oppekava juures peavad magistrandid teise vodrkeele
Opetamist. Kolmanda peattki alusel voib aga jareldada, et seda probleemi on Uhtlasi
ka koige keerulisem lahendada. Enamik vastajaid soovivad, et seda keelt Opetataks nii
keeledppe kui ka tdlketundide vormis rohkem, kuid mdistes, et see on véhemalt
Iahitulevikus Usna lootusetu soov, l&hevad ideed varuvéljapadsu leidmiseks Uksteisest
lahku. M6ned tudengid leiavad, et sel juhul voiks teise voorkeele dppekavast sootuks
kaotada, teised aga, et ka vahesest keelebppest on alati midagi kasu.

Ved Uks mérkimist vaart kitsaskoht Oppekavas ilmnes seoses kommentaaridega
Tolketeooria ja Kirjaliku tolke aluste kohta. Nimelt kurdavad magistrandid, et need
kipuvad Uksteist kordama ja selle arvelt j&8b puudu teooria Uhendamisest praktikaga.
Lahendustest jéreldub, et seda probleemi saab lahendada nii ainesiseselt kui ka
Oppekava struktuuri muutes. Esimene variant eeldaks paremat dppejoududevahelist
koost6dd ja paremat teooria praktikasse viimist, teine aga voib téhendada nende ainete

Uheks liitmist ning ainemahu suurendamist.

Kommentaaridest ilmnes vedl, et pstihhoflsioloogiliste osiste hindamine osutus
vastgjate jaoks keerukaks ning et paljud magistrandid e pidanud digustatult nende
arendamist ainult dppekava Ulesandeks, vaid millekski, mis peaks vaga suurel mééral

tulema mujalt.

Teine tOlkepadevuse osa, mida oli vastgjate sonul raske hinnata, oli strateegiline
padevus, kuna nad e teadvustanud téielikult selle olemasolu enda tdlkepadevuse
osana ja Oppeainetes. Selle probleemi lahenduseks pakkusin tdlkepaeviku

kasutusel evitu Oppekava osana.
Kuigi kéesoleva tod eesmérk ei ole dppeainete sisu siigav anallius, pean vajalikuks éra
maérkida, et Uldiselt hinnati reaalolukorda ménevorra madalamalt kui ideaal olukorda.

Sellest jarelduste tegemise juures tuleb aga kindlasti arvesse votta kommentaare ja
lisskisimustele saadud vastuseid, mille kohaselt on sellise erinevuse pdhjuseks
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arvamus, et aati saaks reaalolukord parem olla. Seega hindan nii reaalolukorra kui ka
ideaalolukorra ehk situatsiooni, kus olemasoleva dppekava jargi Opetatakse tudengeid
vastavalt nende ootustele, siiski heaks, eriti arvestades fakti, et uuritav Oppekava on

veel vaga uus javarem Ulidpilaste peal proovimata.

Sellest tulenevalt peaks Ulaltoodud jareldustel ja lahendustel TPU kirjaliku tdlke
Oppekava jaoks praktiline vaartus olemas olema. Peale selle vdivad kaesolevast
rakenduslikust magistrittost kasulikke soovitusi leida ka teised sarnaste dppekavade
koostgjad jaarendajad.

Loomulikult on selge, et need jareldused pdhinevad ainult Uhe dppekavaga seotud
valimi arvamustel ning piirnevad ainult Uhe dppekava eesmérgi uurimisega. Sellest
tulenevalt voiks kaesolevat uurimustéod jétkata, késitledes dppekava teisi eesméarke
vOi kusitledes teistsuguseid valimeid. Kui see magistritoo Uritab Uksikute ainete kohta
antud vastuste pdhjal anda hinnangut ka dppekavale kui tervikule, siis voiks teemat
edas arendades kiisida magistrantidelt konkreetse kiisimuse selle kohta, kui palju
Oppekava tervikuna tdlkepadevuse alampadevusi arendab. Taolise uuringu juures saab
rohkem arvestada ka selliste Oppekava aspektidega nagu Oppeainete Opetamise
jarjekord ja maht. Uhtlasi tuli magistritoost vélja, et tdlkepadevuse arendamise
hindamisel oleks vaga oluline hinnata dppeainete sisu, mis sobiks samuti vaga hasti
ké&esoleva too jétkuks.
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LISAD

Lisa 1. TPU kirjaliku tdlke 6ppekava naidis
TALLINNA PEDAGOOGIKAULIKOOL

Teaduskond: Filoloogiateaduskond

Oppekava nimetus eesti keeles (oppekava kood)
KIRJALIK TOLGE 28.04.2003
Oppekava nimetusinglise keeles (Kinnitatud teaduskonnas)

TRANSLATION

(kinnitatud dlikooli
ndukogus)

Aste: magistridpe

Andmed dppekava akrediteerimise kohta:
Maht ainepunktides: 80 AP

Nominaal ne Oppeaeg aastates. 2

Vastuvotu tingimused: bakal aureusekraad voi sellele vastav kvalifikatsioon mistahes
eriada (vahemalt Uhe voorkeel e vaga hea oskus)
Sisseastumisek sam: kutsesobivuskatse

Eesmargid:

Korgtasemel erialane kompetentsus ja stivateadmised tarbetekstide t6lkimiseks
riigiasutustes, ettevotetes, rahvusvahelistes ja muudes organisatsioonides ning
eeldused kujuneda professionaal seks tolkijaks

Oppekava ja dppetdd korralduselihikirjeldus
valdkonnaained 9AP

erialaained 55 AP
vabaained 6 AP
magi strit0o 10 AP

Oppet66 toimub loengute, seminaride, praktikumide ning iseseisva tv6 vormis. Opingud sisaldavad 3
AP mahus erialapraktikat t6lget kasutava asutuse, ettevotte voi organisatsiooni juures.
Valdkonnaainete hulka kuulub lisaks filoloogilistel e valdkonnaai netel e ka tei ste teaduskondade
valdkonnaaineid, et anda Ulidpilasele vdimalikult laiad taustteadmised. Filoloogilise

bakal aureusekraadiga Ulipilased valivad majanduse alused ning mittefiloloogilise

bakal aureusekraadiga Ulidpilased keel eteaduse alused.

Erialaainetest 25 AP hélmavad suulisejakirjaliku télkimise tihised ained, 9 AP vaikained ning 21 AP
kirjaliku tdlke ained.

Vabaained on vabalt valitavad, kuid nende kaudu on soovitav tdsta oma oskuste ja teadmiste taset
vOOrkeeltes vai lingvistilistes tugiainetes voi omandada al gteadmised suulisest télkest.

Magistritéo on rakendusliku suunaga ja selle kaitsmine on stuudiumi 18bimise tingimuseks.

L dpetamise tingimused: dppekava l8bimine ja magistrittd kaitsmine.

| Ldpetamisel véljastatavad dokumendid: Magistridiplom ja akadeemiline diend




Lisal (jarg)

| Antav kraad: magistrikraad kirjaliku t6lke erialal (keelekombinatsioon ja—suund)

KIRJALIK TOLGE

Valdkonnaained 9AP
Ainekood | Oppeaine nimetus AP [ Hindamis-
viis

Valida6 AP

SAP7035 Euroopa Liidu ingtitutsioonid ja poliitikad 3 H

SAM6001 M ajanduse alused 3 E

FEL 6002 K edleteaduse alused 3 E

VALIDA 3AP

FEL 7001 K eel eteaduse uuemaid suundumusi 3 E

FEL 7006 Kultuuridevaheline kommunikatsioon 3 H

CCP7002 | Semiootika 3 E

S116001 Infoallikad jainfootsing 3 H

Vabaained 6AP

Erialaained 55 AP
Ainekood | Oppeaine nimetus AP \I;Iiligdams-
Suulisejakirjaliku tolke Gihised ained (25 AP)
FTK7001 Tolketeooria 2 H
FTK7101 | Kirjaliku t6lke alused 3 E
FTK7201 | Suulisetdlke alused 3 E
FTK7003 Terminoloogia 2 H
FTK7004 | Oskussbnavara erikursus 3 H
FTK7005 | Sissgiuhatus 6igusteooriasse 2 H
FEE7040 Eesti keele leksikoloogia ja slintaks 2 H
FEL7041 Tekstianallilis 2 H
FKV7028 | Teine vddrked | 4 H
FKV7029 | Teine vdorked 1l 2 E
Valikained (9 AP)
FTK7202 | Jareltdlge A-B-A I° 6 E
FTK7205 | Siinkroontdlge A-B-A I° 3 E
FTK7102 Majandustekstide tdlge | 3 E
FTK7106 | Oigustekstidetdlge | 3 E
FTK7104 | Tehnilinetdlgel 3 E
Kirjaliku tolke ained (21 AP)
FTK7103 Majandustekstide tdlge 1 3 E
FTK7107 | Oigustekstidetdlgell 3 E
FTK7105 | Tehnilinetdlgell 3 E
FTK7110 Kirjalik véljendusoskus t6lkimisel 2 H
FTK7113 Erialapraktika 3 H

2 astavalt rahvusvahelisele klassifikatsioonile:

A-kedl - emaked, millesse tolgitakse teistest tdokeeltest ja millest voidakse télkida B-keelde
B-kedl - kbrgtasemel vallatav aktiivne keel, millesse tlgitakse Uhest vGi mitmest tookeel est

3 vaimalik valida vaid koos jareltélkega



Lisal (jarg)

FTK7114 Tolketehnika 4 H
FTK7115 M agi striseminar 3 H
| FTK7111 | Magistritéo |10 |

AINEKAARDID

VALDKONNAAINED:

SAP7035 EUROOPA LIIDU INSTITUTSIOONID JA POLIITIKAD
3,0AP332-16H S

Kursus annab pohjaliku tlevaate Euroopa Liidu poliitilisest stisteemist, keskendudes:
EL institutsioonide tasakaal uvahekordade méaratlemisel e ja seadusloome protsessile;
liikmesriikide ja kandidaatriikide valitsemisinstitutsioonide jateiste riikide osal gjate
rollile Euroopa Liidu poliitilises slisteemis; liikmesriikide eurointegratsiooni
koordinatsioonimehhanismidele, administratiivkultuuridele ja EL tasandilt
tulenevatele muutustel e riikide valitsemisstisteemides; Euroopa Liidu legitiimsuse
tagamise vahenditele ja meetoditele; parteisiisteemile ja valimissiisteemile; poliitika
kujundamise protsessile EL tasandil ning Euroopa Liidu poliitikate struktuurile ning
otsustusmehhanismidel e poliitikate |Gikes. Kursus aitab mdista Euroopa Liidu
keerukat ja mitmetahulist poliitilist stisteemi ja anal iisida muutusi, mis tulenevad
riikidellese tasandi lisandumisega rahvusriikide poliitilisel e stisteemile.

Oppejdud dp Keit Kasemets

SAP 7035 European Union Institutions and Politics

FEL6002 KEELETEADUSE ALUSED

3,0AP348-0ES

Keel ja keeleteadus, keel eteaduse rakendused. Foneetika: hdalikustisteem, prosoodia.
Fonoloogia: foneem, allofoon, fonoloogiline tiipoloogia. Morfoloogia: morfeem,
morfoloogiline tupoloogia. Stintaks, stintaktiline tlipoloogia. Keel kui mérgististeem,
simbol, indeks, ikoon, diagramm. Ikooniline kommunikatsioon. Viipekeel.
Lausesemantika. Pragmaatika. Sotsiolingvistika. Keelemuutus ja
grammatikaliseerumine. Keele muutus jatipoloogia. Keelepuu mudel ja maailma
keelkonnad. Keelepuu mudel ja kontaktiteooria. Keelemeel. Keelelise relatiivsuse
hipotees. Psiihholingvistika: diisleksia, afaasia.

Oppejdud prof Martin Ehala. dots Mart Rannut, assist Margo Matsina,

Op Kadri Sildvee

FEL6002 Basics of Linguistics

SAM 6001 MAJANDUSE ALUSED

3,0AP232-0ES

Aine olemus ja uurimismeetodid. Majandusteaduse struktuur. Uhiskonna
pdhiprobleemid. Konkurentsituru eelised. Majanduslik ringkéik. Tarbijakéitumine.
Firmateooria. Mittetdielik konkurents. Tootmistegurite turg. Finantsturg.
Rahvamajanduse arvepidamine. Kogundudlus ja -pakkumine. Majanduskasv ja
konjunktuur. Inflatsioon. T66tus. Mg anduspoliitika.

Oppejdud dots Ivi Proos
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Lisal (jarg)
SAM 6001 Basics of Economics

FEL7001 KEELETEADUSE UUEMAID SUUNDUMUS
3,0AP232-16EK

Ulevaade kaasaegse keel eteaduse uuematest teooriatest. Grammatikateooriad:
generatiivne grammatika, kognitiivne lingvistika. K eelettipol oogia kaks suunda
Greenbergi ja generatiivse grammatika |dhenemine. Pragmaatika: deiksis,
implikatuur, eeldused kdneteod. Sotsiolingvistika: sotsiaal sed ja regionaal sed
keelevariandid. Keel javdim. Keelepoliitika.

Oppejdud prof Martin Ehala, assist Margo Matsing, assist Kadri Sildvee

FEL 7001 Modern trendsin linguistics

CCP7001 SEMIOQOTIKA

3,0AP3339ES

Semiootika asend teaduses. Margi fenomen. Nimi jatabu. Mérgiteaduse eellugu.
Semiootika el ementaarmdistete (méark, tahendus, kone, keel, kood, tekst, semioos)
interpreteerimine |88ne-euroopa (Saussure, Humboldt, Hjelmslev, L évi-Strauss),
ameerika (Peirce, Morris, Sapir, Jakobson) ning praha (Trubetzkoy, Bogatdrjov) ja
tartu-moskva (J. Lotman, Ivanov, Uspenski jt) koolkondade teaduslikus traditsioonis.
Keele kommunikatiivsed funktsioonid. Tekst ja auditoorium. Tekst jatblge.
“Otstarbeka vigasuse fenomen. Kunstilise teksti semiootiline anal titis. Stindmus,
siizee, tegelane ja karakter mérgiliste fenomenidena. Kultuur kui tartu-moskva
koolkonna keskne maiste. Tekst jamalu. Semiosfaar. Semioosi jaintellekti
problemaatika universalistlike interpretatsioonide kontekstis (Piaget, Hallowell,
Wallace, Sebeok, Lotman, Lakoff, Koch, N6th).

Oppejdud: dots Peet L epik

CCP7001 Semiotics

FEL7006 KULTUURIDEVAHELINE KOMMUNIKATSIOON
30AP436-12HS

Kultuur jakultuurierinevused. Keele ja kultuuri seosed. Stereotiitbid. Kohanemine
vo0ras kultuuris. Individualism jakollektivism. V&imudistants, maskuliinsus ja
feminiinsus kommunikatsioonis. L &8ne jaida mdtteviisid ja nende moju
kommunikatsioonile. Vestluskéitumine ja kultuur. Eesti vestluskaitumine.
Kultuuriméngude teooria. Kultuurimangude praktiline harjutamine.

Oppejdud dots Hille Pajupuu

FEL 6009 Intercultural Communication

SI1 6001 INFOALLIKAD JA INFOOTSING

30AP324-24HK

Kursuse eesmérk on anda teadmised ja oskused infootsinguks traditsioonilises ja
elektroonilises keskkonnas. Opitakse formuleerimainfoparinguid, vélja selgitama
infoallikaid ja otsivahendeid infoparingu rahuldamiseks, leidma infoallikatest
relevantset informatsiooni, hindama ning analiisima leitud infoallikaid ja
informatsiooni.

Oppejdud teadur Sirje Virkus, teadur Elviine Uverskaja, lekt Mai P8ldaas, assist
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Lisal (jarg)

Anne Samp
S116001 Information Sources and Retrieval

ERIALAAINED

SUULISE JA KIRJALIKU TOLKE UHISED AINED:

FTK7001 TOLKETEOORIA

20AP226-6HS

Tolketeooria gjalugu jatanapaev. Erinevad koolkonnad, suundumused. Tolkimise
olemus ja protsess. Tahendus, mote, diskursus. Semantika, pragmaatika,
tekstilingvistika. Tolkestrateegiad. Tolkimisega seotud sotsiaal sed, kultuurilised ja
pstihhol oogilised tegurid. Ekvivalentsus sona, fraasi, lause jateksti tasandil,
tdhendusnihked. Kultuuriline, funktsionaalne, kirjeldav vaste. L&hte- jasihtkeel.
Veaanal tils ja tdl ke hindamine. Toimetamine. Teoreetilised algteadmised
t0lkeprobleemide praktiliseks lahendamiseks ja tdl ke anal Gilsiks.

Oppejdud prof Karl Lepa

FTK7001 Translation Theory

FTK7101 KIRJALIKU TOLKE ALUSED

3,0AP20-32ES

Sissgjuhatus erialasse. Oppekorralduse tutvustus. Kirjaliku télke liigid (vannutatud
tolge, meediatdlge jne.). Tolkimine kui elukutse. TAlkimine kui protsess. Kirjaliku
t6lke metoodika. Tolkimiseelne jatdlkimisargne too. Teksti ettevalmistav,
grammatiline, semantiline, stilistiline, pragmaatiline analtilis. Tolkestrateegiaja
keelevahendite valik tblke eesmérgist, keelekasutussituatsioonist,
kasutajast/adressaadist |ahtuvalt. Tekstitlitibid ja Zanrid. Teksti funktsioon.
Kontrastiivne anal iis. Lahte- ja sihtkeel e erijoonte teadvustamine. Tolkimiseks
vajaliku analtilisioskuse kujundamine eri keelte kontekstis. Tolkeharjutused lihtsamate
tekstidega. Tolkimisel esinenud probleemide kasitlus ja tdlkevalikute pdhjendus.
Teksti sidusus. Tolke adekvaatsus. Paralleeltekstid. Toimetamise alused.
Tolkekriitika.

Oppejdud assist Indrek Koff

FTK7101 Introduction to Trandlation

FTK 7201 SUULISE TOLKE ALUSED

3,0AP40-60ES

Sissgjuhatus erialasse. Oppekorral duse ja dppemeetodite tutvustamine. Télkimine kui
protsess ja elukutse. Kirjaliku ja suulise tolke erinevused. Suulise tolke liigid.
Tolkesituatsioonid. Suulise tdlke metoodika. Aktiivne kuulamine sisu javormi
anallilisiga. Kdne peamise sdnumi, argumentatsiooni, seoste eristamine. Regionaal sed
variatsioonid, nt briti, ameerika, austraaliajne inglise keel, ning aktsendiga vodrkeel.
Maluharjutused. Méarkmetehnika alused. Jareltblke harjutused lihtsama sisuga
tekstidega, kirjeldavaja argumenteeriva kdnega. Seminarid keel eriihmade kaupa.
Avaliku esinemise pohitded, hdal ja kdnetehnika. Tolkimiseelne ja tdlkimigargne too.
Oppejdud prof Karl Lepa, assist Merje Liiv, assist Ulle Leis, assist Indrek Koff

assist Kersti Neufeld
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Lisal (jarg)
FTK7201 Introduction to Conference Inter preting

FTK7003 TERMINOLOOGIA

20AP216-16HS

Uldkee! jaoskuskeel. Oskuskeel e isedrasused. Siistemagtiline ja télkeotstarbeline
terminol oogiat6d. Normatiivne ja deskriptiivne terminol oogiat6o. Eesti
terminimoodustuse ja -valiku pdhimdtted, nende vordlus mdjukamate voorkeelte
omadega. Terminiallikate kriitiline analtilis: sdnastikud (traditsioonilised, CD- ja
vorgusdnastikud), tekstikorpused, erialaspetsialistid. Koostoo spetsialistidega.
Terminibaasi koostamiseks sobivatarkvaratiibid, valik ja kasutamine (pdhjalikumalt
Trados Multiterm). Slistemaetilise terminol oogiatdo praktiline harjutus (vaike maht,
piisavalt aega, pohjalik arutelu). Tolkeotstarbelise terminoloogiatdo praktiline
harjutus (suur maht, keerukas tekst, gja- jainfopuudus). Terminol oogia koolkonnad,
teooriad, krestomaatilised autorid. Teooria vordlus praktikaga ja koolkondade
kriitiline arutelu.

Oppejdud lekt Arvi Tavast

FTK7003 Terminology Management

FTK 7004 OSK USSONAVARA ERIKURSUS

3,0AP332-16 H SK

Kursus Uhendab eri valdkondade sisulise kasitluse ning oskussonavara eesti keelesja
voorkeel (t)es. Kursus koosneb vaksematest moodulitest, milleks vdivad olla
kulalislektorite loengud, iseseisev t60 lektlilriga, seminarid jne. erinevatel teemadel
(t6ostus, pollumajandus, IT, teadus, rahandus, meditsiin jne).
Konverentsiterminoloogia. Erikursuse moodulite loendi koostab igaks semestriks
Oppekava juht.

Oppejdud kilalislektorid

FTK7004 Special Course on Terminology

FTK 7005 SISSEJUHATUS OIGUSTEOORIASSE

20AP216-16 HK

Rooma digus, avalik digus, eradigus, tavadigus. Oigusharud: tsiviil-, kriminaal-, &ri-,
haldus-, t66-, peredigus jm. Oigusaktid, nende liigid, Ulesehitus, pdhimdisted ja

anal liiis. Kontinentaal euroopa ning anglo-ameerika digussiisteem. Eesti 6igussiisteemi
vordlusteiste riikidega. Eesti 6igusstisteemi kujunemine. Kohtustisteem.
Rahvusvahelised organisatsioonid. Oigustekstide analtiiis. Oiguskeel e isedrasused ja
terminol cogia.

Oppejdud prof Peeter Jarvelaid

FTK7005 Introduction to Law

FEE7040 EESTI KEELE LEKSIKOLOOGIA JA SUNTAKS
2,0AP210-22H S

Eesti keele kursus tolkemagistrantidele. Sonavara ja sdnagrammatika. Keele
funktsioonid jaleksika, sdna stiilivaartus, tekstid ja sdnavalik. Sdnavara diinaamika.
SOnavara rikastumine. Sdnavara omasus ja voorus. Nime ja nimetuse Gigekeelsus ja
tOlkeproblemaatika. Lauseanaltilisi, 6igekeel suse jm harjutused.
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Lisal (jarg)

Oppgjdud
FEE7040 Estonian Language Enhancement: Lexicology and Syntax

FEL 7041 TEKSTIANALUUS

20AP210-22HK

Eesti keele jatkursus tdlkemagistrantidele. Eesti keele variatiivsus. Vormide valik eri
situatsioonides sonumi asgja ja olukohaseks kodeerimiseks. Neutraalne ja ametlik
suhtlus, nende tekstittiibid. Tekstianal Gilis. Sagedasemad véljendusvead
keelekasutuses. V 60rkeele mojud. Suulise jakirjaliku valjendusoskuse lihvimine.
Levinumad stiili- ja Gigekirjaprobleemid. Keelelise enesekontrolli ja keeleabi allikad
(keelenduanne, sdnastikud jne.). Oigekeelsus ja keelehoole.

Oppgjdud

FEE7041 Estonian Language Enhancement: Text Analysis

FKV7028 TEINE VOORKEEL |

40AP40-64HS

Tolkimiseks vajaliku praktilise keel eoskuse omandamine. Slisteemne kasitlus teise
voorkeele foneetikast, grammatikast, sbnavarast ja ortograafiast. Sonastiku
kasutamine. Igapédevael u situatsioonid vodrkeel ses keskkonnas. Kdnearenduslikud
harjutused. Maiskondlik ja kulturoloogiline informatsioon.

Oppejdud K eel ekeskuse 6ppejdud vastavalt valitud keelele

FKV 7028 Second Foreign Language |

FKV7029 TEINE VOORKEEL |1

20AP20-32EK

Jétkub tolkimiseks vajaliku praktilise keeleoskuse omandamine. Sdnavara
teemakohane laiendamine (erinevad erialased tekstid). Slisteemne grammatika
késitlus. Keelelis raskuspunkte késitlevad harjutused. Aktuaal sed paevateemad
vOorkeel ses gjakirjanduses ja meedias.

Oppejdud K eel ekeskuse 6ppejdud vastavalt valitud keelele

FKV 7029 Second Foreign Language I

VALIKAINED

FTK 7202 JARELTOLGE A-B-A |

6,0 AP60-96 EK

M arkmetehnika edasi arendamine ja kinnistamine. Keskmise raskusastmega kdnede
tolkimine. Tapsuse arendamine sisus jaterminites. Reaal selt esitatud kdnede
tolkimine. Esingla kdnevarjundite edastamine. Tolge lehelt. Eri stiili jaregistriga
kdned, kasvav maht, infotihedus (detailide, faktide arv), tehnilisus ja spetsiifilisus.
K 6ned jatdlkeharjutused erinevate valdkondade teemadel (transport, IT,
pollumajandus, sotsiaalkiisimused jne) sisu ja oskussonavara kasitlemisega.
Reaktsioonikiiruse ja otsustusvdime suurendamine.

Eeldusaine FTK7201

Oppejdud prof Karl Lepa, assist Merje Liiv, assist Indrek Koff

FTK7202 Consecutive Interpreting A-B-A |
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Lisal (jarg)

FTK 7205 SUNKROONTOL GE A-B-A |

3,0AP40-64EK

Sissgjuhatus stinkroontél kesse. Oppekorral duse ja ppemeetodite tutvustamine.
Stinkroontdlke metoodika. Stinkroontdlkeks vajaliku kuulamisoskuse arendamine.
Tutvumine tehniliste vahenditega. H&al e- ja mikrofonikasutuse harjutamine.
Samaaegse kuulamise ja réakimise harjutamine, nendevaheline tasakaal. Malu
stinkroontdlkes. Sissejuhatavad harjutused, nt shadowing (samas keeles kordamine).
Lihtsama sisuga kirjeldavad ja argumenteerivad kdned. Oppekonverentsid
kilalisesingjatega.

Eeldusaine FTK7201

Oppejdud prof Karl Lepa, lekt Ulle Leis

FTK7205 Smultaneous Interpreting A-B-A |

FTK 7102 MAJANDUSTEKSTIDE TOLGE |

3,0AP20-32EK

Erinevad majandustekstid ja tekstitlitibid ning nende temaatilised raskuskeskmed.
Adressaadi ja konteksti arvestamine keelevahendite ja tolkestrateegia valikul.
Lihtsamate majandustekstide tdlkimine: tdlkesituatsiooni anal tils, tdlketoote
méaaritlemine, taustmaterjali hankimine, |ahteteksti anal tilis, taustmaterjali
|8bitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine té6andjaga,
t0lke kontroll jal8pliku versiooni viimistlemine. Tdlgete vordlev anal Gius.
Paralleeltekstide kasutamine. Majandussdnavara allikad. Sdnavara rikastamine,
o0igekeelsuse jakirjaliku valjenduse parandamine ning télkeprogrammide (Trados
WB, DejaVu) kasutamine tdlkimisharjutuste kéigus.

Eeldusaine FTK7101

Oppejdud dots Heli Mattisen, lekt Indrek Koff, lekt Eve Klement

FTK7102 Translation of Economic Texts |

FTK7106 Ol GUSTEK STIDE TOLGE |

3,0AP20-32ES

Erinevad Gigustekstid ja tekstittubid (sh. standarddokumendid, nt ostumdaitigileping,
péhikiri, tunnistus) ning nende temaatilised raskuskeskmed. Oigustdlke normid,
erinevused Eesti jateiste riikide digusruumi vahel ja sellest tulenevad
tolkeprobleemid. Adressaadi ja konteksti arvestamine keelevahendite ja
tOlkestrateegia valikul. Lihtsamate 6igustekstide tdlkimine: télkesituatsiooni anal iUs,
t0lketoote mééritlemine, taustmaterjali hankimine, |18hteteksti anal Gilis, taustmaterjali
|8bitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine té6andjaga,
tolke kontroll jaldpliku versiooni viimistlemine. Tolgete vordlev analtius.

Parall eeltekstide kasutamine. Oigussdnavara allikad. Sdnavara rikastamine,
o0igekeelsuse jakirjaliku valjenduse parandamine ning télkeprogrammide (Trados
WB, DgjaVu) kasutamine tdlkimisharjutuste kéigus.

Eeldusaine FTK7101

Oppejdud lekt Virge Juurikas, lekt Indrek Koff

FTK7106 Translation of Legal Texts|
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FTK7104 TEHNILINE TOLGE |

3,0AP20-32EK

Tehnilise tdlke isedrasused: sisu primaarsus vormi ees, tolke kvaliteet ja kvantiteet.
Erinevad tehnilise teksti tlubid. Adressaadi ja konteksti arvestamine keelevahendite ja
tOlkestrateegia valikul. Lihtsamad tehnilised tblked: tblkesituatsiooni analtls,
t0lketoote mééaratlemine, taustmaterjali hankimine, |8hteteksti anal Gils, taustmaterjali
| 8bitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine tellijaga,
tolke kontroll jaldpliku versiooni viimistlemine. Tolgete vordlev analGius.
Paralleeltekstide ja korpuste kasutamine. Sonavara allikad. Sonavara rikastamine,
0igekeelsuse jakirjaliku véljenduse parandamine. Tolkemalu programmide (Trados
WB, DgjaVu) kasutamine tdlkimisharjutuste kéigus.

Eeldusaine FTK7101

Oppejdud lekt Arvi Tavast, lekt Meeli Berestovski

FTK7104 Technical translation |

KIRJALIKU TOLKE AINED

FTK7114 TOLKETEHNIKA

40AP0-64HK

Talkijainfotehnoloogilised abivahendid: failihalduse, teksti-, tabeli- ja pilditottiuse
nipid télkimisel jatoimetamisel, andmebaasid, mérgistuskeeled, tolkema utarkvara,
lokaliseerimisvahendid, masintdlke rakendused. Failide edastusviisid. Tehniliste
probleemide véltimine, avastamine jalahendamine.

Oppejdud lekt Arvi Tavast

FTK7114 Translation Technology

FTK7103 MAJANDUSTEK STIDE TOLGE 11

3,0AP20-32ES

Kitsamalt erial aste majandustekstide tdlkimine: tdlkesituatsiooni anal Uius, tolketoote
méaaritlemine, taustmaterjali hankimine, lahteteksti anal s, taustmaterjali
|8bitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine té6andjaga,
t6lke kontroll jaldpliku versiooni viimistlemine. Tdlgete vordlev analiitis. Uksteise
t60de keeleline toimetamine ja tdlke toimetamine. Tolke ja originaal keele seosed,
vOoraparaste konstruktsioonide eristamine. Uksteise tédde retsenseerimine. Valitud
tOlkestrateegia anal ilis ja pohj endamine. Meeskonnatdo ja koostoo eriala
spetsialistidega.

Oppejdud dots Heli Mattisen, lekt Eve Klement

FTK7103 Translation of Economic Texts |

FTK7107 OIGUSTEKSTIDE TOLGE II

3,0AP20-32EK

Kitsamalt erial aste Gigustekstide tdlkimine: tdlkesituatsiooni analtils, tolketoote
méaaritlemine, taustmaterjali hankimine, |ahteteksti analtilis, taustmaterjali
|abitéotamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine

t60andjaga, tolke kontroll jaldpliku versiooni viimistlemine. Tdlgete vordlev anal tius.
Uksteise toode keeleline toimetamine ja télke toimetamine. Tolke ja originaalkeele
seosed, vodraparaste konstruktsioonide eristamine. Uksteise todde retsenseerimine.
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Valitud tdlkestrateegia anal tils ja pohjendamine. M eeskonnato ja koostoo eriala
spetsialistidega.

Oppejdud lekt Siiri Aulik, lekt Indrek Koff

FTK7107 Translation of Legal Texts||

FTK105 TEHNILINE TOLGE I

3,0AP20-32ES

Kitsamalt erialaste tehniliste tekstide t6lkimine (sh tarkvara lokaliseerimine). Tolke ja
originaal keel e seosed, vddraparaste konstruktsioonide eristamine. Uksteise tolgete
keeleline ja sisuline toimetamine, kvaliteedikontroll ning hindamine. Valitud
tOlkestrateegia anal liis ja pohjendamine, vastamine kriitikale. M eeskonnat6o, koost6o
keeletoimetaja, sisutoimetaja, terminoloogi, erialaspetsialisti jatellijaga. Tolkeprojekti
juhtimine. Levinud arimudelid ja kditumine tehnikatdlke turul.

Oppejdud lekt Arvi Tavast

FTK7105 Technical trandation 11

FTK7115 MAGISTRISEMINAR

3,0AP0-32HS

Tolketeooria ja -praktika aktuaal sete kiisimuste kasitlemine seminari vormis.
Ettekanne koostatava magi striproj ektiga seotud teemal, oponeerimine ja diskussioon.
Oppejdud lekt Arvi Tavast

FTK7115 MA Seminar

FTK7110 KIRJALIK VALJENDUSOSKUSTOLKIMISEL
20AP20-32HK

Esimese vadrkeel e kirjaliku valjendusoskuse lihvimine. Kirjapraktika erinevate
tekstitltpidega (gjakirjanduslik, teaduslik, essee, tarbekiri, reklaam). Tekstide
Ulesehitus voorkeeles ja eesti keeles. Sidesdnad jaloogilised seosed. Sdnastuse ja
grammatika korrigeerimine. Sonavara rikastamine. |diomaatika ja fraseoloogia.
Oppejdud ekt Dirk Miiller, 8p Jean-Philippe Galland, assist Merje Liiv
FTK7110 Language Enhancement for Translators

FTK7113 ERIALAPRAKTIKA

30APHK

Praktika toimub rahvusvahelise organisatsiooni, riigiasutuse, rahvusvahelise ettevotte
vOi muu tolget kasutava asutuse, ettevotte voi organisatsiooni juures. Magistrant |éheb
praktikale omategevuskavaga, mis lahtub praktikabaas tegevusvaldkonnast ja—
spetsiifikast ning voib sisaldada néiteks tolkimise tookorralduse, tolkijatdogaja
valdkonna terminol oogiaga tutvumist, keelematerjali kogumist, vms. Praktikabaas ja
tegevuskava kinnitab juhendav dppejoud. Magistrant kirjeldab praktikajooksul oma
kogemusi jateeb neist kokkuvdtte praktikapdevikus. Praktikatulemus analtlisitakse
praktikarihmas.

Oppejdud Tolkekeskuse kirjaliku télke dppejdud

FTK7113 On-site Practicum
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Lisal (jarg)

FTK7111 MAGISTRITOO

10,0APK

Magistritoo on tdlkimisalane rakendusliku suunitlusega iseseisev uurimus voi
uurimuslikku osa sisaldav projekt. Magistritoo sisuks voib ollatdlketeooria voi
tolkimise praktiliste aspektide kasitlus, praktiline tdlketo6 koos tdlkimisel esinenud
probleemide anal tilisiga voi teatud valdkonna terminisdnastik koos kommentaaridega.
M agistritdos hinnatakse UliOpilase oskusi teemavalikul, eesmargi ja probleemi
pustitamisel, uurimismeetodite valikul jarakendamisel, andmete kogumisel ja
anallisimisel, erialase kirjanduse kasutamisel jarefereerimisel, olemasolevatele
teooriatel e ja uurimustele hinnangu andmisel, iseseisvate ja originaal sete jarelduste
tegemisel, probleemi lahendamisel ning tulemuste esitamisel. Magistritdo kirjutatakse
jakaitstakse eesti vOi voorkeeles.

Oppejdud Tdlkekoolituskeskuse ppejdud vai valisspetsialistid

FTK7111 MA Thesis
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Lisa 2. TPU kirjaliku tdlke algse 6ppekava naidis
TALLINNA PEDAGOOGIKAULIKOOL

Teaduskond: Filoloogiateaduskond

Oppekava nimetus eesti keeles (oppekava kood)
KIRJALIK TOLGE 24.01.2002
Oppekava nimetusinglise keeles (Kinnitatud teaduskonnas)

TRANSLATION

(kinnitatud Ulikooli nBukogus)

Aste: magistridpe

Andmed dppekava akrediteerimise kohta:
Maht ainepunktides: 80 AP

Nominaal ne Oppeaeg aastates. 2

Vastuvotu tingimused: bakalaureusekraad voi sellele vastav kvalifikatsioon mistahes
eriada (vahemalt Uhe voorkeel e vaga hea oskus)
Sisseastumiseksam: kutsesobivuskatse

Eesmargid:

Korgtasemel erialane kompetentsus ja slivateadmised tarbetekstide tolkimiseks
riigiasutustes, ettevotetes, rahvusvahelistes ja muudes organi satsioonides ning eel dused
kujuneda professionaal seks tolkijaks

Oppekava ja Oppet6o korralduse lthikirjeldus.

valdkonnaained 9AP

erialaained 55 AP

vabaained 6 AP

magistriprojekt 10 AP

Oppet6d toimub loengute, seminaride, praktikumide ning iseseisva tv6 vormis. Opingud sisaldavad 2 AP
mahus (10 t66pédeva) erialapraktikat tdlget kasutava asutuse, ettevotte voi organisatsiooni juures.
Valdkonnaainete hulka kuulub lisaks filoloogilistele valdkonnaainetele ka teiste teaduskondade
valdkonnaaineid, et anda Ulidpilasele voimalikult laiad taustteadmised. Filoloogilise bakal aureusekraadiga
Ulidpilased valivad majanduse aused ning mittefiloloogilise bakalaureusekraadiga Ulidpilased
keeleteaduse alused.

Erialaainetest 15 AP hélmavad suulise ja kirjaliku tdlkimise Uhised ained ning 40 AP kirjaliku tolke
ained.

Vabaained on vabalt valitavad, kuid nende kaudu on soovitav tdsta oma oskuste ja teadmiste taset
voorkeeltes vai lingvidtilistes tugiainetes voi omandada al gteadmised suulisest tdlkest.

Magistritéo on rakendusliku suunaga ja selle kaitsmine on stuudiumi 18bimise tingimuseks.

L dpetamise tingimused: dppekava |dbimine ja magistritdo kaitsmine.

| Ldpetamisel véljastatavad dokumendid: Magistridiplom ja akadeemiline diend

| Antav kraad: magistrikraad kirjaliku tlke erialal (keelekombinatsioon ja—suund)




KIRJALIK TOLGE
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Valdkonnaained 9AP

Aine kood Bppeaine nimetus AP Hln\(/ji?;nls-
Valida6 AP

SAP7035 Euroopa Liidu institutsioonid ja poliitikad 3 H
SAM6001 | Majanduse alused 3 E
FEL 6002 K eel eteaduse alused 3 E
Valida3 AP

FEL 7001 K eel eteaduse uuemaid suundumusi 3 E
FEL 6009 Kultuuridevaheline kommunikatsioon 3 H
CCP7001 | Semiootika 3 E
SI16001 Infoallikad jainfootsing 3 H
Vabaained 6AP

Erialaained 55 AP

Aine ~ . - Hindamis-
kood Oppeaine nimetus AP viis

Suulisejakirjaliku tdlke Ghised ained (15 AP)
FTK7001 | Tolketeooria 2 H
FTK7002 | Tekstianallils 2 H
FTK7003 | Oskuskeel jainfohaldus 2 H
FTK7004 | OskussOnavara erikursus 3 H
FTK7005 | Sissgjuhatus 0igusteooriasse 2 H
FEE7040 | Eesti keele leksikoloogia ja siintaks 2 H
FEE7041 | Eesti keeletekstianaltils 2 H
Kirjaliku tolke ained (40 AP)
FTK7101 | Kirjaliku t6lke alused 3 H
FTK7102 | Majandustekstide tdlge A-B-A I 3 H
FTK7103 | Majandustekstide tdlge A-B-A |1 3 E
FTK7104 | Tehnilinetdlge A-B-A | 3 H
FTK7105 | Tehnilinetdlge A-B-A 1l 3 E
FTK7106 | Qigustekstide tdlge A-B-A | 3 H
FTK7107 | Oigustekstidetélge A-B-A 11 3 E
FTK7108 | TolgeC-A* | 3 H
FTK7109 | TolgeC-All 3 E
FTK7110 | Kirjaik véljendusoskus tolkimisel 2 H
FKV7028 | Teine voorkeel | 4 H
FKV7029 | Teinevoorkee Il 4 E
FTK7112 | Tolkijaelukutse 1 H
FTK7113 | Erialapraktika 2 H

"vastavalt rahvusvahelisele Kl assifikatsioonile:
A-keel - emakee!, millesse tolgitakse teistest téokeeltest ja millest voidakse t6lkida B-keelde
B-kedl - kbrgtasemel vallatav aktiivne keel, millesse tlgitakse Uhest v8i mitmest téokeelest
C-keel - vaga hasti vallatav passiivne keel, mison vaid |18htekeel ja mitte kunagi

Sihtkeel
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| FTK7111 | Magistritdo | 10 |

AINEKAARDID

VALDKONNAAINED:

SAP7035 EUROOPA LIIDU INSTITUTSIOONID JA POLIITIKAD

30AP 3 32-16 H S

Kursus annab pohjaliku tlevaate Euroopa Liidu poliitilisest slisteemist, keskendudes:
EL institutsioonide tasakaal uvahekordade méagratlemisele ja seadusloome protsessile;
liikmesriikide ja kandidaatriikide valitsemisinstitutsioonide ja teiste riikide osalgjate
rollile Euroopa Liidu poliitilises ststeemis; liikmesriikide eurointegratsiooni
koordinatsioonimehhanismidele, administratiivkultuuridele  ja EL  tasandilt
tulenevatele muutustele riikide valitsemissiisteemides;, Euroopa Liidu legitiimsuse
tagamise vahenditele ja meetoditele; parteististeemile ja valimissisteemile; poliitika
kujundamise protsessile EL tasandil ning Euroopa Liidu poliitikate struktuurile ning
otsustusmehhanismidele poliitikate |0ikes. Kursus aitab mdista Euroopa Liidu
keerukat ja mitmetahulist poliitilist slisteemi ja analtiisida muutusi, mis tulenevad
riikidelllese tasandi lisandumisega rahvusriikide poliitilisel e stisteemile.

Oppgdud  8p Keit Kasemets

SAP 7035 European Union Institutions and Politics

FEL 6002 KEELETEADUSE ALUSED
30AP 3 48-0 E S
Keel ja keeleteadus, keeleteaduse rakendused. Foneetika: haélikusiisteem, prosoodia.
Fonoloogia: foneem, alofoon, fonoloogiline tipoloogia. Morfoloogia: morfeem,
morfoloogiline tipoloogia. Stintaks, siintaktiline tipoloogia. Keel kui mérgisisteem,
simbol, indeks, ikoon, diagramm. Ikooniline kommunikatsioon. Viipeked.
L ausesemantika. Pragmaatika. Sotsiolingvistika. Keelemuutus ja
grammatikaliseerumine. Keele muutus ja tipoloogia. Keelepuu mudel ja maailma
keelkonnad. Keelepuu mudel ja kontaktiteooria. Keelemeel. Keelelise relatiivsuse
hipotees. Psiihholingvistika: diisleksia, afaasia.
Oppejéud prof Martin Ehala. dots Mart Rannut, assist Margo Matsina,

Op Kadri Sildvee
FEL 6002 Basics of Linguistics

SAM6001 MAJANDUSE ALUSED

30AP 2 32-0 E S

Aine olemus ja uurimismeetodid. Majandusteaduse struktuur. Uhiskonna
pohiprobleemid. Konkurentsituru eelised. Maanduslik ringkaik. Tarbija kétumine.
Firma teooria. Mittetdielik konkurents. Tootmistegurite turg. Finantsturg.
Rahvamajanduse arvepidamine. Kogundudlus ja -pakkumine. Majanduskasv ja
konjunktuur. Inflatsioon. T66tus. Mg anduspoliitika.

Oppgdud  dotsvi Proos

SAM 6001  Basicsof Economics

56



Lisa2 (jarg)

FEL 7001 KEELETEADUSE UUEMAID SUUNDUMUSI

3,0AP 2 32-16 E K

Ulevaade kaasaegse keeleteaduse uuematest teooriatest. Grammatikateooriad:
generatiivne grammatika, kognitiivne lingvistika. Keeletiipoloogia kaks suunda
Greenbergi ja generatiivse grammatika |8henemine. Pragmaatika: deiksis,
implikatuur, eeldused koneteod. Sotsiolingvistika: sotsiaalsed ja regionaalsed
keelevariandid. Keel javdim. Keelepoliitika.

Oppgjdud prof Martin Ehala, assist Margo Matsina, assist Kadri Sildvee

FEL 7001 Modern trendsin linguistics

CCP7001 SEMIOOTIKA

30AP 3 339 E S

Semiootika asend teaduses. Margi fenomen. Nimi ja tabu. Mérgiteaduse eellugu.
Semiootika elementaarmdistete (mérk, tdhendus, kone, keel, kood, tekst, semioos)
interpreteerimine l88ne-euroopa (Saussure, Humboldt, Hjelmslev, Lévi-Strauss),
ameerika (Peirce, Morris, Sapir, Jakobson) ning praha (Trubetzkoy, Bogatdrjov) ja
tartu-moskva (J. Lotman, Ivanov, Uspenski jt) koolkondade teaduslikus traditsioonis.
Keele kommunikatiivsed funktsioonid. Tekst ja auditoorium. Tekst ja tdlge.
“Otstarbeka vigasuse fenomen. Kunstilise teksti semiootiline analliiis. Sindmus,
siizee, tegelane ja karakter maérgiliste fenomenidena. Kultuur kui tartu-moskva
koolkonna keskne maiste. Tekst ja mau. Semiosféar. Semioos ja intellekti
problemaatika universalistlike interpretatsioonide kontekstis (Piaget, Hallowell,
Wallace, Sebeok, Lotman, Lakoff, Koch, N6th).

Oppgdud:  dots Peet Lepik

CCP7001 Semiotics

FEL 6009 KULTUURIDEVAHELINE KOMMUNIKATSIOON

30AP 4 36-12 H S

Kultuur ja kultuurierinevused. Keele ja kultuuri seosed. Stereottiibid. Kohanemine
vOoras kultuuris. Individualism ja kollektivism. Vaimudistants, maskuliinsus ja
feminiinsus kommunikatsioonis. L&ne ja ida motteviisid ja nende moju
kommunikatsioonile. Vestluskditumine ja kultuur. Eesti vestluskaitumine.
Kultuurimangude teooria. Kultuurimangude praktiline harjutamine.

Oppgdud  dots Hille Pajupuu

FEL 6009 Intercultural Communication
Sl 6001 INFOALLIKAD JA INFOOTSING
30AP 3 24-24 H K

Kursuse eesmérk on anda teadmised ja oskused infootsinguks traditsioonilises ja

elektroonilises keskkonnas. Opitakse formuleerima infopéringuid, vélja selgitama

infoallikaid ja otsivahendeid infoparingu rahuldamiseks, leidma infoallikatest

relevantset informatsiooni, hindama ning anatisma leitud infoalikaid ja

informatsiooni.

Oppejbud teadur Sirje Virkus, teadur Elviine Uverskaja, lekt Mai Pdldaas, assist
Anne Samp

Sl16001 Information Sources and Retrieval
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SUULISE JA KIRJALIKU TOLKE UHISED AINED:

FTK7001 TOLKETEOORIA

20AP 2 26-6 H S

Tolketeooria gjalugu ja tdnapaev. Erinevad koolkonnad, suundumused. Tolkimise
olemus ja protsess. Tahendus, mdte, diskursus. Semantika, pragmaatika,
tekstilingvistika. Tolkestrateegiad. Tolkimisega seotud sotsiaalsed, kultuurilised ja
pstihholoogilised tegurid. Ekvivalentsus sbna, fraasi, lause ja teksti tasandil,
tdhendusnihked. Kultuuriline, funktsionaalne, kirjeldav vaste. Lahte- ja sihtkeel.
Veaanallils ja tdlke hindamine. Toimetamine. Teoreetilised algteadmised
t0lkeprobleemide praktiliseks lahendamiseks ja tdl ke anal Gilsiks.

Oppgdud  dots Heli Mattisen

FTK7001 Trandation Theory

FTK7002  TEKSTIANALUUS

20AP 2 0-32 H S

Tekdtitutbid ja Zanrid: aakirjandudlik, Uldine ja administratiivtekst, teaduslik-
tehniline, ilukirjanduslik jne. Suuline ja kirjalik kommunikatsioon. Analtdtiline
lugemine ja kuulamine. Sisu, vorm, stiil, register. Teksti funktsioon ja selle
méaaratlemine. Kontrastiivne anallilis. Léhte- ja sihtkeele erijoonte teadvustamine.
Tolkimiseks vajaliku anal litisioskuse kujundamine eri keelte kontekstis.

Oppgdud  lekt Virge Juurikas, lekt Indrek Koff, lekt Dirk Miiller

FTK7002 Text Analysis

FTK7003 OSKUSKEEL JA INFOHALDUS

20AP 2 16-16 H K

Terminoloogia alused. Uldkeel ja oskuskeel. Oskuskeele isedrasused. Termini mdiste,
kriteeriumid ja valikupdhimdtted. Terminiloome. Leksikograafia ja terminograafia.
SOnaraamatud. Termini- ja andmebaasid, terminiallikate usaldusvdarsus. Infootsing.
Internet, online-sdnastikud, CD-ROMid. Tolkeprogrammid, néiteks TradoswB and
DegaVu. Isikliku termini- ja andmebaasi loomine ja haldus, selleks sobivad
arvutiprogrammid ja nende kasutamine. Seminarid eradi tolkidele ja tolkijatele:
tolkijatel ronkem tahel epanu tdlkeprogrammidel e ja tekstitootl usele.

Oppgdud  lekt Arvi Tavast

FTK7003 Terminology and Infor mation Management

FTK7004 OSKUSSONAVARA ERIKURSUS

30AP 3 32-16 H K

Kursus Uhendab eri valdkondade sisulise kasitluse ning oskussonavara eesti keelesja
voorkeel (t)es. Kursus koosneb vaksematest moodulitest, milleks vdivad olla
kulalislektorite loengud, iseseisev t60 lektlilriga, seminarid jne. erinevatel teemadel
(t6ostus, pollumajandus, IT, teadus, rahandus, meditsiin jne).
Konverentsiterminoloogia. Erikursuse moodulite loendi koostab igaks semestriks
Oppekava juht.

Oppejud kllalislektorid

FTK7004 Special Course on Terminology
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FTK 7005 SISSEJUHATUS OIGUSTEOORIASSE

20AP 2 16-16 H K

Rooma 8igus, avalik digus, eradigus, tavadigus. Oigusharud: tsiviil-, kriminaal-, &ri-,
haldus-, t66-, peredigus jm. Oigusaktid, nende liigid, Ulesehitus, pdhimdisted ja
analliiis. Kontinentaal euroopa ning anglo-ameerika 6igussiisteem. Eesti 6igussiisteemi
vordlus teiste riikidega. Eesti digussisteemi  kujunemine. Kohtusiisteem.
Rahvusvahelised organisatsioonid. Oigustekstide analiiiis. Qiguskeele iseérasused ja
terminol cogia.

Oppgdud  prof Peeter Jarvelaid

FTK7005 Introduction to Law

FEE7040 EESTI KEELE LEKSIKOLOOGIA JA SUNTAKS

2,0AP 2 10-22 H S

Eesti keele kursus tbOlkemagistrantidele. SOnavara ja sbnagrammatika. Keele
funktsioonid ja leksika, sona stiilivéartus, tekstid ja sbnavalik. Sdnavara dinaamika.
SOnavara rikastumine. SGnavara omasus ja voorus. Nime ja nimetuse digekeelsus ja
t0lkeproblemaatika. Lauseanal lilisi, 6igekeel suse jm harjutused.

Oppgdud  lekt Tiina Riiitmaa

FEE7040 Estonian Language Enhancement: Lexicology and Syntax

FEE7041 EESTI KEELE TEKSTIANALUUS

20AP 2 10-22 H K

Eesti keele jétkursus tblkemagistrantidele. Eesti keele variatiivsus. Vormide valik eri
situatsioonides sdnumi asja- ja olukohaseks kodeerimiseks. Neutraalne ja ametlik
suhtlus, nende tekstitibid. Tekstianaliils. Sagedasemad  véljendusvead
keelekasutuses. Voorkeele mojud. Suulise ja kirjaliku véljendusoskuse lihvimine.
Levinumad stiili- ja Gigekirjaprobleemid. Keelelise enesekontrolli ja keeleabi allikad
(keelenduanne, sdnastikud jne.). Oigekeelsus ja keelehoole.

Oppgdud  assist KristaKerge

FEE7041 Estonian Language Enhancement: Text Analysis

KIRJALIKU TOLKE AINED

FTK7101 KIRJALIKU TOLKE ALUSED

30AP 2 0-32 H S

Sissgjuhatus erialasse. Oppekorralduse tutvustus. Kirjaiku tdlke liigid (vannutatud
tdlge, meediatdlge jne.). Tolkimine kui elukutse. Tolkimine kui protsess. Kirjaliku
tblke metoodika. Tolkimiseelne ja tolkimigéargne t60. Teksti ettevalmistav,
grammatiline, semantiline, stilistiline, pragmaatiline analtilis. Tolkestrateegia ja
keelevahendite valik tolke eesmargist, keel ekasutussituatsioonist,
kasutajast/adressaadist 18htuvalt. Tolkeharjutused lihtsamate tekstidega. Tolkimisel
esinenud probleemide kéasitlus ja tdlkevalikute pdhjendus. Teksti sidusus. Tolke
adekvaatsus. Paralleeltekstid. Toimetamise alused. Tolkekriitika.

Oppgdud  lekt Virge Juurikas, lekt Indrek Koff, lekt Dirk Miiller

FTK7101 Introduction to Translation
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FTK7102 MAJANDUSTEK STIDE TOLGE A-B-A |

30AP 2 0-32 H K

Erinevad majandustekstid ja tekstitliibid ning nende temaatilised raskuskeskmed.
Adressaadi ja konteksti arvestamine keelevahendite ja tOlkestrateegia valikul.
Lihtsamate majandustekstide tdlkimine: tdlkesituatsiooni analliis, tdlketoote
méa&ritlemine, taustmaterjali  hankimine, ldhteteksti analls, taustmaterjali
|8bitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine tdtandjaga,
tdlke kontroll ja I0pliku versiooni viimistlemine. Tolgete vordlev analliUs.
Paralleeltekstide kasutamine. MagandussOnavara allikad. SOnavara rikastamine,
Oigekeelsuse ja kirjaliku véljenduse parandamine ning tolkeprogrammide (Trados
WB, DgjaVu) kasutamine tdlkimisharjutuste k&igus.

Oppejud dots Heli Mattisen, lekt Indrek Koff, lekt Eve Klement

FTK7102 Tranglation of Economic Texts |

FTK7103 MAJANDUSTEKSTIDE TOLGE A-B-A I

30AP 2 0-32 E S

Kitsamalt erialaste majandustekstide télkimine: tdlkesituatsiooni anallius, tolketoote
méaéritlemine, taustmaterjali hankimine, lahteteksti anallls, taustmaterjali
labitootamine,  terminiotsing, konsulteerimine spetsiaistidega, suhtlemine
t60andjaga, tdlke kontroll jaldpliku versiooni viimistlemine. Tolgete vordlev analUls.
Uksteise to6de keeleline toimetamine ja tdlke toimetamine. Tolke ja originaalkeele
seosed, vodraparaste konstruktsioonide eristamine. Uksteise téode retsenseerimine.
Valitud tdlkestrateegia anallilis ja pohjendamine. Meeskonnato6 ja koostéo eriala
spetsialistidega.

Oppgdud  dots Heli Mattisen, lekt Eve Klement

FTK7103 Trandlation of Economic Texts 11

FTK7104 TEHNILINE TOLGE A-B-A |

30AP 2 0-32 H K

Erinevad tehnilised tekstid ja tekstitliibid (nt kasutusopetus, patent jne) ning nende
temaatilised raskuskeskmed. Adressaadi ja konteksti arvestamine keelevahendite ja
tOlkestrateegia valikul. Lihtsamad tehnilised tblked: tdlkesituatsiooni anallds,
tolketoote méaritlemine, taustmaterjali hankimine, 18hteteksti anallilis, taustmaterjali
|abitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine té6andjaga,
tolke kontroll ja I8pliku versiooni viimistiemine. Tolgete vordlev anallls.
Paralleeltekstide kasutamine. SOnavara allikad. SOnavara rikastamine, digekeelsuse ja
kirjaliku véljenduse parandamine ning tolkeprogrammide (Trados WB, DejaVvu)
kasutamine t6lkimisharjutuste kéigus.

Oppgdud  lekt Arvi Tavast, lekt Meeli Berestovski

FTK7104 Translation of Technical Texts|

FTK105 TEHNILINE TOLGE A-B-A I

30AP 2 0-32 E S

Kitsamalt erialaste tehniliste tekstide tblkimine (sh tarkvara lokaliseerimine):
tolkesituatsiooni  anallilis, tdlketoote mééritlemine, taustmaterjali hankimine,
lahteteksti anallids, taustmaterjali 18bitéGtamine, terminiotsing, konsulteerimine
spetsialistidega, suhtlemine t60andjaga, tdlke kontroll ja 16pliku versiooni
viimistlemine. T6lgete vordlev analiiiis. Uksteise téode keeleline toimetamine ja tolke
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toimetamine. Tolke ja originaadkeele seosed, vOOraparaste konstruktsioonide
eristamine. Uksteise t66de retsenseerimine. Valitud tolkestrateegia analiiis ja
pohjendamine. Meeskonnatdo ja koostto eriala spetsialistidega.

Oppgdud  lekt Arvi Tavast, lekt Meeli Berestovski

FTK7105 Trandation of Technical TextslI

FTK7106 ~ OIGUSTEKSTIDE TOLGE A-B-A |

30AP 2 0-32 H S

Erinevad Oigustekstid ja tekstitliiibid (sh. standarddokumendid, nt ostumatgileping,
péhikiri, tunnistus) ning nende temaatilised raskuskeskmed. Oigustdlke normid,
erinevused Eesti ja teiste riikide &igusruumi vahel ja sellest tulenevad
tOlkeprobleemid. Adressaadi ja konteksti arvestamine keelevahendite ja
tOlkestrateegia valikul. Lihtsamate digustekstide tdlkimine: tolkesituatsiooni anallils,
tolketoote méaritlemine, taustmaterjali hankimine, 18hteteksti anallilis, taustmaterjali
|abitoGtamine, terminiotsing, konsulteerimine spetsialistidega, suhtlemine té6andjaga,
tblke kontroll ja I8pliku versiooni viimistiemine. Tolgete vordlev anallls.
Parallecltekstide kasutamine. Oigussdnavara alikad. SBnavara rikastamine,
oigekeelsuse ja kirjaliku véljenduse parandamine ning tolkeprogrammide (Trados
WB, DejaVu) kasutamine t6lkimisharjutuste kagus.

Oppgdud  lekt Virge Juurikas, lekt Indrek Koff

FTK7106 Trandation of Legal Texts|

FTK7107 OIGUSTEKSTIDE TOLGE A-B-A |

3,0AP 2 0-32 E S

Kitsamalt erialaste Oigustekstide tolkimine: tblkesituatsiooni anallls, tblketoote
méaéritlemine, taustmaterjali  hankimine, ldhteteksti anallls, taustmaterjali
labitootamine,  terminiotsing, konsulteerimine spetsiaistidega, suhtlemine
t60andjaga, tdlke kontroll jaldpliku versiooni viimistlemine. Tolgete vordlev analUls.
Uksteise toode keeleline toimetamine ja tdlke toimetamine. Tolke ja originaalkeele
seosed, vOOraparaste konstruktsioonide eristamine. Uksteise toode retsenseerimine.
Valitud tdlkestrateegia anallilis ja pohjendamine. Meeskonnatot ja koostoo eriala
spetsialistidega.

Oppgdud  lekt Merit 1lja, lekt Indrek Koff

FTK7107 Trandation of Legal TextslI

FTK7108 TOLGEC-A|

30AP 2 0-32 H S

Lihtsamate majandus- vdi tehniliste tekstide sisuline ja vormiline analtius. Tolkimise

kavandamine, |abiviimine jaarutelu.

Oppejdud lekt Virge Juurikas, lekt Indrek Koff, lekt Dirk Mduller, lekt Ivar
Sinimets

FTK7108 Trandation C-Al

FTK7109 TOLGEC-AII

30AP 2 0-32 E S

Kitsamalt erialaste mgjandus-, digus- vOi tehniliste tekstide sisuline ja vormiline

anal tiis. Tolkimise kavandamine, |&biviimine ja arutelu.

Oppgdud  lekt Virge Juurikas, lekt Indrek Koff, lekt Dirk Muller, lekt Ivar
Sinimets

FTK7109 Trandation C-All
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FTK7110 KIRJALIK VALJENDUSOSKUSTOLKIMISEL

20AP 2 0-32 H S

Esimese voorkeele kirjaliku vajendusoskuse lihvimine. Kirjapraktika erinevate
tekstitlupidega (gakirjandudlik, teaduslik, essee, tarbekiri, reklaam). Tekstide
Ulesehitus voorkeeles ja eesti keeles. Sidesdnad ja loogilised seosed. SOnastuse ja
grammatika korrigeerimine. Sdnavara rikastamine. |diomaatika ja fraseol oogia.
Oppejdud lekt Dirk Mller, 6p Jean-Philippe Galland, assist MerjeLiiv

FTK7110 First Foreign Language Enhancement

FKV7028  TEINE VOORKEEL |

40AP 4 0-64 H S

Tolkimiseks vaaliku praktilise keeleoskuse omandamine. Sisteemne kasitlus teise
vOorkeele foneetikast, grammatikast, SOnavarast ja ortograafiast. SOnastiku
kasutamine. |gapéevaelu situatsioonid voorkeelses keskkonnas. Kdnearenduslikud
harjutused. Maiskondlik ja kulturoloogiline informatsioon.

Oppejdud K eelekeskuse OppejOud vastavalt valitud keelele

FKV7028 Second Foreign Language |

FKV7029  TEINE VOORKEEL Il

40AP 4 0-64 E K

Jatkub  tolkimiseks vaaliku praktilise keeleoskuse omandamine. SOnavara
teemakohane laiendamine (erinevad erialased tekstid). Sisteemne grammatika
késitlus. Keelelisi raskuspunkte kasitlevad harjutused. Aktuaalsed péevateemad
vOorkeel ses gjakirjanduses ja meedias.

Oppejdud K eelekeskuse OppejOud vastavalt valitud keelele

FKV7029 Second Foreign Language 1

FTK7112 TOLKIJA ELUKUTSE

10AP 1 16-0 H S

Tolkija elukutse: kohustused, digused, eetika. TO6 koosseisulise ja vabakutselise
tolkijana. Vannutatud t6lge. Suuremad t66andjad. Tdlkija téo Euroopa institutsioonide
juures. Tolgi to6d reguleerivad seadused. Eesti ja rahvusvaheliste kutseliitude
tutvustus ja raamdokumendid. Kutse-eetika, kvaliteedikontroll, meeskonnatto, tdlge
kui projekt. Keeleline toimetamine ja tolke toimetamine. Tellitava to6 spetsiifika ja
mahu hindamine enne tellimuse vastuvotmist ja lahtelilesande mé&aratlemine.
Suhtlemine kliendiga ja teiste osapooltega. Tehnoloogilised muudatused ja nende
mdju tdlkija elukutsele jajuriidilisele staatusele.

Oppgdud  lekt Virge Juurikas

FTK7112 Trandation as a Profession

FTK7113 ERIALAPRAKTIKA

20AP H K

10-t60péevane praktika toimub rahvusvahelise organisatsiooni, riigiasutuse,
rahvusvahelise ettevotte voi muu tolget kasutava asutuse, ettevotte voi organisatsiooni
juures. Magistrant 18heb praktikale oma tegevuskavaga, mis léhtub praktikabaas
tegevusvaldkonnast ja -spetsiifikast ning vdib sisaldada néiteks tolkimise
tookorralduse, tolkija tdoga ja valdkonna terminoloogiaga tutvumist, keelematerjali
kogumist, vms. Praktikabaasi ja tegevuskava kinnitab juhendav 6ppejoud. Magistrant
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kirjeldab praktika jooksul oma kogemusi ja teeb neist kokkuvdtte praktikapaevikus.
Praktikatulemus analtilisitakse praktikarihmas.

Oppejéud Tolkekeskuse kirjaliku tdlke 6ppejoud

FTK7113 On-site Practicum

FTK7111  MAGISTRITOO

10,0 AP K

Magistritod on tdlkimisalane rakendusliku suunitlusega iseseisev uurimus VoI
uurimuslikku osa sisaldav projekt. Magistritod sisuks vOib olla tblketeooria voi
tolkimise praktiliste aspektide kéasitlus, praktiline tdlket6 koos tdlkimisel esinenud
probleemide anal titisiga vOi teatud valdkonna terminisonastik koos kommentaaridega.
Magistritoos hinnatakse Ulidpilase oskusi teema valikul, eesmérgi ja probleemi
pustitamisel, uurimismeetodite valikul ja rakendamisel, andmete kogumisel ja
anallisimisel, eridlase kirjanduse kasutamisel ja refereerimisel, olemasolevatele
teooriatele ja uurimustele hinnangu andmisel, iseseisvate ja originaalsete jarelduste
tegemisel, probleemi lahendamisel ning tulemuste esitamisel. Magistritoo kirjutatakse
jakaitstakse eesti voi vOorkeeles.

Oppejud Tolkekoolituskeskuse ppejoud voi valisspetsialistid

FTK7111 MA Thesis
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Lisa 3. Kisimustiku néidis
Selle kisimustiku eesmérk on madrata Pedagoogikaiilikooli kirjaliku tolke
magistrieriala dppekava kvaliteet PACTE grupi tdlkepadevuse mudeli abil. Et Sind

selle mudeli moistmisel aidata, lisasin kisimustiku 18ppu mudeli  kokkuvotliku
kirjelduse, kust saad vajadusel abi otsida.

Palun Sul téaita ara tabel, kus pohikisimus, millele vastust tahan saada, on see, kui
palju Uks voi teine aine Uht voi teist padevust arendab, keskendudes B-keele (Sinu
esimese voorkeele) tolkepadevusele. Minu eesmérk on kindlaks teha, mil viisil ja kui
hésti meie dppekava meis tolkepadevust (PACTE grupi mudelist 1éhtudes) arendab.
Tahan Sinu ja teiste vastgjate vastuste pohjal vélja tuua Oppekava kitsaskohad ja
kiiduvaart aspektid. Sellest tulenevalt jatan ruumi ka kommentaaride jaoks, kus saad
vajadusel pohjendada, miks mdnda ainet just nii hindasid, nagu seda tegid (seda vaid
teha nii pikalt ja vabas vormis, kui soovid). Kui lubad, jdtan endale siinkohal ka
oiguse Sulle hiljem intervjuu korras lisakiisimusi esitada (juhul, kui maleian, et Sinu
vastus nduab ka pdhjendust). Tabeli téaitmisel palun Sul hinnata seda, kui palju
arendab vasakus tulbas olev dppeaine Ulemises reas olevat padevust, kasutades selleks
jargmisi hindeid koos lisatud téhendustega:

0 —mitte Uldse

1-—véhe

2 — keskmiselt

3—pdju

4 —taelikult (sellest ainest piisas selle padevuse arendamiseks téielikult)

Padevuste all olevad tulbad on jaotatud veel omakorda kaheks, kuna ootan iga
padevuse kohta kahte vastust: esiteks kisimusele, kui palju arendas kéesolevat
padevust see konkreetne Sulle Pedagoogikallikoolis pakutud Oppeaine (teisisonu
reaalsusel ja Sinu kogemusel pdhinev hinnang) ning teiseks kisimusele, kui palju
arendaks seesama Oppeaine sedasama padevust ideaaljuhul (teisisdnu Sinu arvamus
selle kohta, milline see aine peaks olema ja kui palju mingit p&devust arendama).

Luhidalt kokkuvottes otsin nende kahe hinnangu lahus hoidmisest vastuolu
ideaalolukorra jareaal olukorravahel.



Kui tabelisleidub aineid, mida Sa vdtnud pole, jata need read tihjaks.
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Oppeaine nimetus

Bilingvaale
n padevus

Keelevdline
pédevus

Teadmised
tolkimise

kohta

Instrumenta

ane
pédevus

Strateegiline
pédevus

Pstihhofiisio
loogilised
osised

Reaal

|deaal

Reaal

|deaal

Reaal

|deaal

Reaal

|deaal

Reaal

|deaal

Reaal
|deaal

Euroopa Liidu
institutsioonid ja
poliitikad

Magjanduse alused

Keeleteaduse
alused

Keeleteaduse
uuemaid
suundumusi

Kultuuridevaheline
kommunikatsioon

Semiootika

Infodlikad ja
infootsing

Tolketeooria

Kirjaliku tolke
alused

Suulise tolke
alused

Terminoloogia

OskussOnavara
erikursus

Sissgjuhatus
digusteooriasse

Eesti keele
leksikoloogiaja
siintaks

Tekstianal Gitis

Magjandustekstide
tolge |

Majandustekstide
tolgell

Oigustekstide
tolge |

Oigustekstide
tolgell
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Tehniline tdlgel

Tehniline tdlge Il

Kirjalik
véjendusoskus
t6lkimisel

Tolketehnika

Erialapraktika

M agi striseminar

Magistrit6o

Siin kommenteeri soovi korral antud hinnanguid.

Kuna C-keele Gpet e olnud Ulaltoodud tabelisse lisada voimalik, siis kiisin selle kohta

siin eradi kiisimuse, millele void vastata vabas vormis.

Kommenteeri C-keele Oppe vaalikkust ja vOimalikkust meie Oppekava raames.
Avalda arvamust reaal se olukorra kohtajakirjelda, kuidas voiks Sinu arust olla.

PACTE grupi tolkepadevuse mudeli kokkuvote

PACTE grupp on Barcelonas tegutsev tOlketeoreetikute ja —praktikute grupp, kelle
peamiseks eesmérgiks on vdja tootada hea tOlkepadevust kirjeldav mudel.
Tolkepadevust vordsustavad nad ekspertteadmistega — teadmistega, mis kujutavad
endast eeldust kvaliteetse tdlke loomiseks. Tdlkekoolituse aspektist 18htudes on
tlkepadevus eelkdige eesmérk, mida koolitusega saavutama peaks. PACTE grupi t60
pohjus on usk sellesse, et tolkepadevuse funktsioonide ning omandamise voimaluste
parem tundmine viib paremate professionaalseid tblkijaid koolitavate Oppekavade

loomiseni.

PACTE grupi 2000. aasta tolkepadevuse mudel pakub vélja, et tdlkepadevus koosneb
viiest dlampéadevusest: bilingvaal sest padevusest, keelevalisest padevusest,
teadmistest t6lkimise kohta, instrumentaal sest padevusest ja strateegilisest padevusest.

Viie padevuse kdrval méngivad tolkepadevuse mudelis olulist rolli ka
pstihhof Uisiol oogilised osised.

1. BILINGVAALNE PADEVUS hdlmab peamiselt teadmisi, mis on vajalikud kahes
keeles suhtlemiseks. See padevuse sisaldab

1) pragrmaatilisi teadmisi, misvdimaldavad mdista ja sooritada kdneakte;
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2) sotsiolingvistilisi teadmisi ehk teadmisi keeleregistritest [tegevusvéljast ehk
suhtlusvaldkonnast (field), suhtelaadist (tenor) ja suhtlusviisist (mode)] ja
dialektidest (geograafilistest, sotsiaal setest ja gjalistest aspektidest);

3) tekstilis teadmisi ehk teadmisi tekstuurist (koherentsuse ja kohesiivsuse
mehhanismidest) ning zanritest ja nendega seonduvatest kokkulepetest (nt
struktuurist);

4) grammatilisi ja leksikaalseid teadmisi, mis koosnevad aga teadmistest
sdnavar ast, morfoloogiast, stintaksist ja fonoloogiast.

2. KEELEVALISE PADEVUSE alakuuluvad teadmised vdib jaotada kolmeks:
1) teadmised léhte- ja sihtkultuuri kohta;
2) entsiiklopeedilised teadmised (maailma kohta tldiselt);
3) erialateadmised (mitmete erialade kohta, nt majandus, digus, tehnika,
medistsiin jne).
3. TEADMISED TOLKIMISE KOHTA vOib jaotada kaheks:

1) teadmised sellest, kuidastdlge toimib (nt tdlkeprobleemide tidbid,
tolkimiseks vajalikud protsessid, tdlkimise strateegiad);

2) professionaalse tdlkepraktikaga seotud teadmised (teadmised tolketurust).

4. INSTRUMENTAALNE PADEVUS kujutab endast teadmisi, mis on seotud
allikate ja kommunikatsioonivahendite kasutamisega (nt sbnaraamatud,
paralleeltekstid, stiilijuhendid, otsingumootorid).

5. STRATEEGILINE PADEVUS on PACTE grupi jaoks k&ige olulisem padevus,
mis tagab tOlkeprotsessi efektiivsuse ning tekkinud probleemide lahendamise. See
mdjutab koiki teisi padevus ja seob need omavahel, kuna selle peamine funktsioon on
tolkeprotsess kontrollida. Strateegilise padevuse Ulesanded jagunevad PACTE grupi
mudeli kohaselt neljaks:

1) tOlkeprotsessi planeerimine ja tolkeprojekti labi viimine (kdige parema
meetodi valik);

2) tolkeprotsess hindamine ja saadud tulemuste hindamine [6plikku
eesmarki arvestades;
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3) erinevate alampéadevuste aktiveerimine ning nende puudujaakide
kompenseerimine;

4) tolkeprobleemide identifitseerimine ning nende lahendamiseks tarvilike
protseduuriderakendamine.

PSUHHOFUSIOLOOGILISED OSISED jagunevad kolme tiiiipi tunnetuslikeksja
suhtumuslikeks komponentideks ja psiihhol oogilise mootori mehhanismideks:

1) tunnetuslikud osised nagu malu, taju, tahelepanu ja tunne;

2) suhtumuslikud osised nagu intellektuaalne uudishimu, shikindlus,

kriitiline meel, enesekindlus, vime oma oskusi mddta, motivatsioon jne;

3) sdlised oskused nagu loovus, loogiline mdtlemine, anallis- ja
slinteesivbime jne.
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Kaesolevas lisas esitan TPU tolkemagistrantide seas labi viidud kisitluse tabeli
tulpdiagrammidena. Eraldi diagramm on esitatud iga Oppeaine seose kohta iga
tOlkepadevuse alampédevusega. Diagrammide tulpade pikkused véljendavad infot
selle kohta, kui palju Uhte voi teist hinnagut vastusena pakuti. Nagu t60st lugeda voib,
on erinevaid hinnanguid, mis iseloomustavad seda, kui palju vasakus tulbas olev
Oppeaine arendab Ulemises reas olevat padevust, viis. Kéesolevas koondtabelis on

need esitatud jargmiste tulbavérvidena:
] mittedldse

] vahe

I keskmiselt

mm palju

I taeikult

Diagrammide y-teljed néditavad vastanute arvu — mida rohkem vastanuid, seda pikem
telg. Samuti lisasin parema arusaamise nimel vastanute arvu ka esimesse tulpa

Oppeainete nimetuste jarele.
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Oppesine|Bilingvaalne Keelevdine padevus| Teadmised Instrumen-taalne | Strateegiline Pstiihho-fusioloogili-
nimetus [padevus tlkimise kohta padevus padevus sed osised
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SUMMARY

Kadri Rahu

Evaluation of the Trandation Curriculum of Tallinn Pedagogical University
Based on the Translation Competence Model of the PACTE Group

This master's thesis aims to evaluate the Trandation curriculum of Tallinn
Pedagogical University from the students point of view. For this purpose a
questionnaire was handed out to the translation master students of Tallinn Pedagogical
University asking to evaluate the ability of the curriculum to develop translation
competence. Thus, it is an evaluation research. The basis of the evaluation is the
translation competence model of the PACTE group as the most thorough of the
tranglation competence models and the only one, which is grounded upon adequate
empirical material.

As the object of research is a very new curriculum, the results of it represent quite
new information too and are useful for developing this as well as other similar
curricula. In that sense the thesis constitutes an applied reseach paper.

The research is also naturalistic and exploratory in the sense that it observes aredl life
phenomenon as it is, doing this without an initial hypothesis. The analysis of the
guestionnaire is qualitative as it is important to find out the human perspectives of the
main target group of the curriculum — the students.

As aresult of this analysis it appeared that the evaluated curriculum is of quite good
quality and has only a few drawbacks. The main problem is related to the teaching of
the second foreign language. The students think that there should be more language
and trandation classes teaching the second foreign language. Another issue worth
mentioning has to do with translation theory — the students feel that the curriculum
does not link theory to practice well enough. The thesis aims to propose solutions to
these problems. The thesis also offers a way to make the acquiring of the strategic
competence — one of the subcompetences of the translation competence — more
conscious, as the students had difficulties assessing the existance of this competence
in the curriculum. This could be done by introducing trandation diaries to the
curriculum. The fourth suggestion was made in connection with the subject



Introduction to Conference Interpreting (Suulise tdlke alused). As this subject has no

direct influence on translation competence, it should be made optional.

All the above-mentioned information is presented in three separate chapters. The first
of the chapters describes the different translation competence models and definitions
and more specifically the model of the PACTE group. The second chapter describes
and analyses the questionnaire and the third one gives suggestions for solving the
problems that rose from the second chapter. The main sources of information are the
PACTE group’s article “Building a Translation Competence Model” dating from year
2003 and the collection of works “Developing Translation Competence” edited by
Christina Schaffner and Beverly Adab and published in 2000.

In addition to the chapters the thesis has appendices containing the evaluated
curriculum and original curriculum that was introduced to the students at the start of
the master’ s programme but later changed. The questionnaire and the results of it are
also attached to thesis as appendices. The results are presented in the form of charts
that contain the information about how the subjects of the curriclum were evaluated.

All thismaterial forms a 71 pages long master’s thesis written in Estonian.

The key words of this research paper are translation competence, translator

training and tranglation curriculum.
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